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RESUMO: O presente artigo pretende tratar a funcao
metodolégica da ritmanalise como caminho para ir
além na capacidade criativa de produzir e transmitir o
conhecimento. Para isso, utilizaremos de Gaston Bachelard
sua a imagem primordial da crianga no desvelamento
do instante e da problematiza¢do da intui¢do. Com isso,
abordaremos o didlogo entre obras como A filosofia do
ndo (1974), A intuicdo do instante (2007) e A Dialética da
Duragdo (1994).
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ABSTRACT: This article aims to address the methodological
function of ritmandlise as a way to go beyond in the creativity
capacity to produce and transmit knowledge. To achieve this
objective, Bachelard’s primordial image of the child in the
unveiling of the moment and the problematics of intuition.
With that, we will cover the dialogue between Works as The
philosophy of no, The intuition of the instant and The Dialectic
of Duration.
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|. CONSIDERACOES INICIAIS

Se fizéssemos isso, haveria uma pedagogia do tempo,
uma pedagogia da educagio. [...] o ritmo da escola é um
ritmo que ndo é estudado. N6s ndo fazemos os programas
passando pela psicologia, e ndo vimos, especificamente,
[...] a atividade vibratéria da crianca. (BACHELARD,
1937, p. 30).

O presente artigo consiste numa aproximagao ao pensamento
de Gaston Bachelard (1884-1962) junto a proposta da
ritmanalise ou ritmo-analise empreendida pelo fildsofo,
ideia que, colocada em certo momento de sua obra, consistiu
em um ponto de intersec¢do entre os conceitos temporais
de duracao e instante®. Por esse motivo, é possivel dizer que
tal categorizacdo pode ser considerada como método na
estratégia de formacao e deformagdo de imagens em ritmos.
Nesse caminho, serd necessario primeiro desdobrar a questao
do tempo como dura¢do, que consiste nio somente como
um obstaculo epistemoldgico’, mas também como um erro
propedéutico, diante dos fatos que delineardo o ensino das
ciéncias, em geral, e diante da imagem entre crianga-adulto,
professor-aprendiz.

Bachelard entende que nédo existe somente uma forma
deseapresentararacionalidade doreal, paraele,arealidade
¢ um conjunto de confrontos e contradi¢des que por sua
vez, no curso da histéria, se dao como rupturas, ou seja,
elas ndo duram, mas se apresentam num instante como
verdade e atomizag¢do do tempo. O instante seria como o
prisma da nog¢do da descontinuidade, de modo que é nessa
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atomizacdo que estd a chave da unidade do conhecimento
como uma realidade “entre dois nadas”, ou seja, tomando
o nada como uma ideia da clareza que possibilita o inicio,
valor e intensidade da instancia presente.

Assim, ao adentrar no instante como possibilidade
e intensidade da formagao do conhecimento, a presente
investigacdo comega entdo com a seguinte hipdtese dentro
do processo da propedéutica da aprendizagem: se, para
Bachelard, os piores alunos siao os melhores cientistas, é
possivel contemplar também que os melhores professores
podem ter sido entdo os piores alunos*. O juizo de valor
que a sociedade traga perante a educacdo acaba por ser
abarcado na filosofia bachelardiana como uma relagao
entre a ciéncia e o ensino, de modo que é preciso estar
atento a premissa ligada principalmente ao erro. Visto
que o posicionamento diante dele precisa superar a sua
representacdo enquanto obstaculo a ser descartado, para
entdo desconstruir a imagem prépria do erro em diregao
a uma dimensao em que nele estd um dos aspectos mais
valiosos do processo do conhecimento.

Urge entdo esclarecer primeiramente a questdo: qual
¢ a imagem que Bachelard desenha sobre o professor
e o aluno e o que ha de obstaculos e/ou rupturas entre
tais? Primeiramente, o professor pode ser visto como
o facilitador do incentivo ao aluno pelas perguntas do
conhecimento. O professor/filésofo devera sempre se
renovar com suas formas de perguntar e questionar, ele
deve mostrar ao aluno qual é a melhor forma de entender
e delinear a pergunta na busca pela qual o aluno encontre
seu motivo inventivo a pesquisa. O professor nega a

232



REVISTA IDEACAO, EDICAQ ESPECIAL 2017

aparéncia das convic¢des rapidas e funda a incerteza como
estratégia de aproximacgao da realidade, essa, pelo menos,
¢ uma das interpretagdes possiveis da relagdo educagao e
ciéncia presentes justamente na Filosofia do ndo (1974).

Para ensinar o aluno a inventar, o professor deve
primeiramente mostrar-lhe a capacidade de descobrir o
que ja foi descoberto. Reconstruir o que ja foi inventado e,
depois, dialeticamente negar o conhecimento prévio para
inventar o novo.

No caminho da dualidade ciéncia-poesia, natureza e
artificialidade, a caracteristica fundamental dos binomios
conceituais é a sua complementariedade. A unidade dessa
oposi¢do tem como ponto de encontro o ritmo, que em
suas pontua¢des e instantes, aproximam ou distanciam
esses bindomios da prépria relagdo professor-aluno, ensino
(ciéncia) e aprendizagem (poética, ou melhor, estética,
visto que ¢ instante em que deve se iniciar o gosto pelo
conhecimento).

Tal relagao abre espaco para uma discussao que gira
em torno da relagdo da metafisica no processo intuitivo
em que o erro e a retificacdo sdo fundamentais para a
manuten¢do e inova¢do da dualidade do conhecimento.

Em um primeiro eixo, no qual a perspectiva da
intui¢do da infancia, aliada ao psiquismo do instante e da
epistemologia do erro pode revelar uma nova perspectiva
de uma ontologia propedéutica em Bachelard, demonstra
que o ritmo do aprendiz-professor é metabolico e
educativo na medida que a sua prépria imagem da crianga
¢ um desdobramento da sua formag¢do quando adulto.
Logo, o gosto pelo conhecimento deve ser fundamento e
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estimulado diante das delineagdes mais pedagdgicas’, o que
geraria uma grande reflexdo sobre varias caracteristicas da
histéria da educagdo e como podem ter tido consequéncias
erradas ou pelo menos em desacordo com suas prdprias
teorias.

Levando em conta que os proprios erros se configuram
numa valorizacdo de novas possibilidades do processo
educativo, o segundo eixo que nos debrugaremos na
presente investigacdo, no qual a metafisica tem uma
influéncia na no¢ao de intuicdo como duragdo, nos leva
a algo mais problematico. Na fase diurna, Bachelard
tece varias criticas a no¢do de intuicdo como obstaculo
epistemoldgico, contudo, a partir da Dialética da durag¢do
(1994)%, comega a ocorrer uma virada nessa nog¢do. A
obra, apesar de pender ainda para o lado mais diurno
do filésofo, acaba por ser, junto com a Intui¢do do
instante (2007), uma das obras que emergem a nogao de
descontinuidade’. Logo, a prépria intui¢do atende uma
descontinuidade, posto que se a durac¢do s6 pode ser
apreendida intuitivamente, a descontinuidade do instante
passa entdo a relagdo intuitiva do que é sentido (duragao)
e observado temporalidade.

Pode afirmar-se desta que é uma analise de fend6menos
ritmicos as escalas da matéria (desde a radiacdo), da
vida e do espirito, consoante o conceito criado pelo
filésofo bracarense Lucio Alberto Pinheiro dos Santos
(1889-1950) e divulgado por Gaston Bachelard em
La Dialectique de la Durée (1936). Mas esta definicao
devera parecer insuficiente a luz de uma interpretagao
magnificatéoria que mostre, por um lado, que a
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ritmanadlise é uma filosofia criacionista do movimento
ritmico universal e por outro, que ela corresponde a
um novo paradigma de conhecimento. (CUNHA, 2008,
p- 165)

O que Rodrigo Cunha pretende é estabelecer a génese do
conceito de ritmanalise em Portugal, esclarecendo que antes de
Bachelard, ja havia um profundo didlogo entre dois filosofos
portugueses, Leonardo Coimbra e Lucio Pinheiro dos Santos,
contudo, essa questdo ndo é o objetivo do presente artigo. E
interessante que nessa linha de pensamento, Bachelard realiza
uma ontogénese do ser e do individuo na perspectiva da
ritmanalise. Nesse sentido, pretendemos introduzir, com essa
ontogénese do instante, um paradigma para a temporalidade
perante ao conhecimento realizado pela crianca.

II. A PROPEDEUTICA DO RITMO

No periodo em que Bachelard escreve A dialética da
dura¢do, momento das obras em que se evidencia uma
chamada “tentagdo bergsoniana”, ¢ dito que o resultado dos
estudos que aliavam a Intui¢do do Instante e da Dialética
da Duragdo se constituiram numa “dialética autdgena”
que tenta equilibrar o bergsonismo entre as polaridades
da continuidade e descontinuidade. A dita propedéutica
dessa fase, no ambito dessa tendéncia, foi o germe de
uma epistemologia que subjaz tanto ao poeta quanto a
ciéncia. Logo, por algum motivo era preciso uma forma de
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psicologia que fizesse voltar a pré-condigao da filosofia, e
essa devia ser sempre a motiva¢do das zonas do instante.

O que é fundamental na critica ao impulso da continuidade
bergsoniana é que ela impediu a ideia do nada, a dita primeira
ideia clara que emerge da metafisica. Segundo Gagey, em
seu livro sobre a conversio do imaginario, “O saber do
tempo nao é devido a pobreza desta intuicao que dura, ou a
memoria de um tempo passado e armazenado.” Esse saber em
questdo, dentro da perspectiva do esclarecimento da ciéncia
do tempo como instante, é a constatagdo do nada justamente
como a evidéncia de que tudo precisa ser construido a todo
momento.

A questio do instante, para Bachelard, é o proprio
problema da intuicdo da duragdo. O fildsofo coloca-se de
um ponto de vista diferente da intuicao do cogito, pois, por
meio do instante é possivel adentrar nos vazios da historia
como totalidade e com isso retirar desses vazios algo novo. A
intuicao, de fato, é uma fonte de acesso a esses conhecimentos
e o instante é a realidade da intensidade que se preenche e se
esvazia da contraposi¢do das realidades dessa totalidade. Ele,
o instante, é o 4&tomo do tempo.®

Ritmo e palavra fazem vivenciar a intui¢ao da realidade e
a Unica realidade temporal é o instante suspenso por nadas (o
nada do passado e o nada do futuro entre o eterno e presente
agora). E dai que surge a onda ritmica do universo, das
deformagdes que o instante provoca no espago-tempo como
ondas ritmicas. Meditar sobre a presenca s6 acontece no
instante e dele, com suas multiplicidades, surge a memoria,
como a repeticdo do instante ou da orbita da rotina. Dai que
a propria crianga irrompe sua cognicdo, posto que até certa
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fase, a crianga so tem a memdria do que é mais proximo dela
e ainda assim precisa de uma fase de repeti¢oes para que se
habitue e memorize certas imagens e acontecimentos.

O instante como ruptura do ser se faz necessario nesse
processo construtivo da memdria, pois é disso que irrompe
as novidades propedéuticas, fruto muitas vezes dos proprios
aprendizados dolorosos. Os momentos em que a crianc¢a teve
suas primeiras quedas ao aprender a andar sdo marcos da
memoria, em que as palavras antes e depois comecam a fazer
sentido a partir dos pontos de referéncia. Tais pontos que se
ndo tiverem dimensdo sdo como instantes sem duragdo que
nos levam a nogéo do tempo.

E interessante lembrar como o tempo e espaco se dispoe
em dimensdes, que na fisica, “os autores afirmam que o
tempo compartilha com o espaco a propriedade de ser
um ‘lugar’ (aspecto da segunda dimensdao do espaco
ontoldgico), porém tem uma natureza mais ‘dindmica’
(primeira dimensdo). Apresenta as caracteristicas de
‘causa’ (quarta dimensdo), sendo uma espécie de ‘lugar
que pode efetuar mudancas)’. [Isto é,] a0 mesmo tempo
discreto e continuo (terceira dimensido). (MARTINS,
2004, p. 100)

E a dimensio da experimentacio dos atos como
continuidade, que dd a tentativa de conexdo entre o ritmo
do nosso ser e do cosmos encontrando uma sincronia dos
fendomenos, que podem nos levar até mesmo além das
dimensdes continuas. E como um ajustamento entre o devir
e a acdo do individuo que faz com que a crianga se aproprie
e domine seus movimentos num instante atemporal, pois
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nela ainda nao hd consciéncia da meméria subjetiva. Essa
¢ justamente a possibilidade uma ontologia da percepgao
de si, do préprio conhecimento que se desenvolve a partir
da consciéncia do vir-a-ser da crianga como conhecimento
dela mesma ao se tornar um individuo.

Entendendo que as constru¢des dessas nogoes
substituem a duracdo pela ideia da memoria do ritmo, essa
¢ a descri¢do da energia do crescimento do universo dentro
da crianga. Por esse processo, a crianga vai expandindo seu
mundo dentro de um universo como um todo, ela vai se
apercebendo de que o mundo nao gira ao redor de si, mas
da complexidade de como as pessoas se tornam eixos umas
das outras.

A melhor metafora que Bachelard utiliza para essa
descoberta é a mausica, isto é, o habito da noc¢do de
continuidade. Ele demonstra, contudo, numa imagem
harmoénica que é pela ruptura do arco contra o violino
que se desenvolve o som. Da mesma maneira que os
habitos de um musico demonstram como a clareza de
captar a esséncia de uma sintese se da nos instantes, ainda
sobre esse habito, no geral, o seu cardter “estd inscrito
no ser. A nosso ver, seria melhor dizer, empregando a
linguagem dos gedmetras, que o habito esta exscristo ao
ser”. (BACHELARD, 2007, p. 69)

A exscricdo dos habitos seria uma oposi¢do ao
realismo abstrato na medida em que a complexidade
deles correspondesse a simultaneidade de sensa¢des como
qualidade, harmonia e ritmo. Por isso, nessa medida, a
matéria ¢ um proprio habito do ser que quando sustenta
um ritmo, no ato da repeticio do instante, isso é visto
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como um ato psicolégico ou o habito-ritmo. “Bachelard vai
mostrar que a duragdo nada mais é do que uma reconstrugdo
psicolégica que nasce da repeticao de ritmos. O ritmo é que
da a continuidade da duragao, pois o passado é um habito
presente, e o futuro, um ritmo antecipado”. (BULCAO,
2009, p. 187)

O entendimento do individuo como soma de
acidentes ou instantes, ou mesmo de ultrapassagem de
obstaculos que o fazem vir-a-ser, é a constatacao de que
o ser é velar e desvelar na medida em que é ele mesmo
descontinuo. Ha uma profundidade meta-imagética,
metalinguistica da realidade do instante como uma
espécie de ser espelho do espelho, reflexo do reflexo.
“A concepgao do individuo como somatdrio integral
dos ritmos é, talvez, suscetivel de uma interpretagao
cada vez menos substancialista, cada vez mais longe da
matéria e mais perto do pensamento”. (BACHELARD,
2007, p. 73). Nessa proximidade ou distanciamento
da matéria para o pensamento, o habito se representa
na ideia do progresso, no entanto, isso se contrapde
também ao grau técnico de progresso cientifico e
mesmo propedéutico que estamos buscando nessa
investigagdo. Entdo, enquanto o instante adiciona a
novidade temporal ao progresso, essa renovagao é uma
reinven¢ao em que interagem interior e exterior, aqui e
agora, numa reinven¢ao dos horizontes do mundo.

“Subitamente, a achatada horizontalidade, e o tempo
deixa de correr, passando a jorrar como a eterna fonte da
juventude de Silée”. (BULCAO, 2009, p. 192). E importante
ressaltar que duragdo, habito e o prdprio ritmo sio
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fenomenos que decorrem do instante e a importancia
que esses fendmenos revelam, se deu a partir da leitura
de Bachelard da obra Siloé de Gaston Roupnel (1871-
1946), vista como uma chave da compreensao do universo
mitico e até o cientifico demonstram como essa teorizagao
tem um peso e um valor muito grande para a filosofia
bachelardiana. Contudo, essa compreensdo exige um
processo de desconstru¢do da realidade extremamente
arduo, que é paradoxalmente natural na crianca e no
poeta.

A poesia que mais se aproxima do que pode se
concretizar como unidade do ser e do objeto é que “o
poeta é, entdo, o guia natural do metafisico que quer
compreender todas as poténcias de ligagdes instantaneas,
o impeto do sacrificio, sem se deixar dividir pela dualidade
filoséfica grosseira do sujeito e do objeto”. (BACHELARD,
2007, p. 107)

III. A POETICA E 0S OBSTACULOS NA INFANCIA

“A infancia é fonte de nossos ritmos. E na infincia que os
ritmos sdo criadores e formadores. E preciso ritmanalisar o
adulto para devolvé-lo a disciplina da atividade ritmica a qual
ele deve o florescimento de sua juventude” (BACHELARD,
1994, p. 134). Para falar da infancia em Bachelard, é essencial
compreender que ela dura a vida inteira, ou seja, ela tem sim
uma efetividade de uma duragao instantdnea que anima o
desencanto da vida adulta. Nisso se mostra que a crian¢a que
fomos é a chave para a criacdo de conceitos e devaneios. A
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infancia, em termos propedéuticos, tem como caracteristica
uma indu¢ao, pois tudo o que a crianga aprende é fazendo, ela
investiga o mundo de uma maneira essencialmente cientifica.

Ser crianga é poder ser tudo, pintor, escultor, cagador,
musico, médico, etc. A maneira como a crianca forma e
deforma sua visdo da matéria aponta que os jogos infantis
de fic¢do e construgdo, de armazenamento das imagens serdo
fundamentais para as atividades que ira exercer quando adulto.
A crianga consegue ver o que o adulto ja perdeu de vista,
por isso é um desafio para o adulto resgatar e ressignificar a
crianga que ha em si. Significa tirar a univocidade de sentidos
que a realidade tende a substancializar na mente dos adultos.
Esse processo é fundamental na medida em que o encanto
pela novidade, pelas primeiras cores’ guardadas na memdria
que podem voltar a renascer no adulto.

A memoria funciona como animus, face da consciéncia
que revela a histéria, ja a imaginacdo é representado pelo
animus, face da consciéncia que revela os valores intimos
do ser. Ora, essa complementariedade entre memoria e
imaginacgdo, animus é o que da sentido a dialética de Bachelard
como relagdo entre o grande e pequeno, horizontal e vertical,
de dentro e de fora ou mesmo da crianga e do adulto. A
disposi¢ao em que as criangas vivem entre o mundo real e o
imagindrio, por serem espontaneamente curiosas e criticas do
mundo, lhes faz descabidas de preconceitos, ora, o que num
sentido fenomenoldgico, para Bachelard, é que a crianca ¢é a
propria imagem da miniatura.'

De tal modo que, para a crianga, o fascinio pelo grande vai
dando lugar ao adulto com o fascinio pelo pequeno. Nota-se,
por exemplo, que um grande urso de peltcia toma lugar do
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valor do fantastico por uma pérola, por exemplo, para alguém
na fase adulta. E aqui que ¢ importante ressaltar que Bachelard
ndo quer uma visdo da crianga como miniatura do adulto. E o
que na tese de André Martins, entra em questdo justamente no
ponto em que o tempo intuitivo, das a¢des da propria crianca
evoluem numa direcio da homogeneidade. E ai que as analises
da infancia, nos experimentos de Piaget, mostram como as
perspectivas dos movimentos e velocidades do tempo como
objeto-tempo fisico e sujeito-tempo psicologico descentram a
intuicdo.

Talvez seja essa deformagdo da intuigdo que Bachelard
quisesse empreender ao criticar a intui¢do bergsoniana e que

Piaget analisa [como] o ‘tempo vivido'[...]. Em oposi¢ao
a hipodtese de uma ‘intui¢do imediata do tempo, Piaget
procura mostrar como a constituicio de um tempo
psicolégico também passa por uma coordenagdo de
movimentos, mas agora de movimentos do sujeito, e nao
de objetos do mundo exterior. (MARTINS, 2004, p. 94)

Haveria de ser visto, entdo, num segmento da presente
reflexdo, em que medida Piaget corrobora ou rompe com a
propria nogao de Bergson. E possivel afirmar que realmente
Piaget teve uma influéncia bergsoniana, como o préprio
Bachelard teve também e a tomou como perspectiva de
embate. Contudo, o essencial desse contexto é perceber que
em comum a propedéutica do ritmo em Bachelard, ha que se
convir, que hd uma adequagdo com a teoria piagetiana. Logo,
da mesma maneira que hd uma evolugao da ideia do tempo
intuitivo por meio dos conceitos comuns de obstaculos e
conquistas, assim também ha a importancia que
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Piaget, assim como Bachelard antes dele, teria usado o
conceito de obstaculo através do termo representagao.
Mas no caso de Piaget, havia a inten¢do de descrever as
concep¢oes erroneas das criangas. (EICHLER, 2014, p.
77)

Ha com isso, em alguns estudos, uma aproximag¢do bem
consolidada no campo pedagégico entre ambos os pensadores,
tentando demonstrar a espontaneidade da racionalidade infantil,
assim como também uma certa noc¢ao de obstaculos. No entanto,
para Piaget, os obstaculos eram vistos como algo negativo e por
Bachelard como essencialmente positivos e necessarios. Isso se
deu talvez porque Piaget considerou a possibilidade de obstaculos
gerarem um conflito cognitivo, ja para Bachelard, os obstaculos
acompanham o desenvolvimento da crianga até o adulto
eternamente pelas rupturas das proprias fases do crescimento de
um individuo.

IV. A QUESTAO DO NAO

Seumadas primeiras coisas queascriangasaprendemadizer
¢ 0 ndo, entdo isso é fruto da socializagdo cognitiva da propria
sociedade. A crianga representa de certa forma, o espirito pré-
cientifico, na medida em que o erro nele se desvela nelas a partir
de suas proprias negagdes. Ou seja, essa tendéncia pelo nao,
caso seja negada, torna-se a propria negagao do erro do espirito
cientifico da sociedade em relacdo a educacdo das criancas.
Algumas tendéncias pedagdgicas querem afirmar que é melhor
evitar o proprio ensino do ‘ndo’ para a crianga, mas de fato,
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ontologicamente, a dualidade entre sim e nao ¢ inseparavel.
A aceitagdo do ndo é uma espécie de fundamentagao para
superacdo de obstaculos. Ora, essa é a primeira dialética do
conhecimento do mestre e do aprendiz na medida em que o
aprendiz aprende a dizer ndo ao proprio mestre, quando ele
é capaz de ter o espirito critico da construgdo do seu proprio
conhecimento. “Bachelard vai ressaltar que o erro tem uma
funcao positiva na génese do saber, e é exatamente isso que
explica a dialética que caracteriza o pensamento cientifico da
atualidade”. (BULCAO, 2009, p. 198).

Uma reflexao que se desvela da proposta bachelardiana é
uma recorréncia ao que vai se desvelando na materialidade dos
os fenomenos da ciéncia, assim como eles vao sendo descobertos
pela curiosidade do pesquisador, o 4nimo que parte da sua
interioridade ¢ justamente o sentimento curioso infantil. Ora, é
o encantamento desses fendmenos que em um momento dizem
nao a opinido da infancia eterna.

Quando Bachelard fez a referéncia a psicanalise em La
dialetique de la durée, ndo estava especialmente atento
a obra de Freud. O seu interesse em nessa altura, residia
nos trabalhos de um filésofo portugués Licio Pinheiro
dos Santos que tera escrito o livro La rythmanalyse, onde
se opde Leonardo da Vinci ao contrapor a criatividade
deste génio, ndo a uma visao do passado traumatico, mas
a uma ‘infincia eterna’ que seria tida como a fonte dos
ritmos criadores no adulto. (GASPAR, 2010, p. 70)

Logo, para Bachelard, a maneira como a crianga conhece
os fendmenos é um desapego da acao mesma do fazer. Toda
a indu¢do da crianga ¢ interagdo entre observacdo (instante)
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e sentimento (duragdo). A multiplicidade criativa da crianca
mostra a natureza plural do conhecimento, assim como os
primeiros cientistas tinham uma polivaléncia de conhecimentos
(Leonardo Da Vinci, por exemplo, era pintor, escultor,
engenheiro, etc). Todos nds, quando “criangas, éramos pintor,
modelador, botanico, escultor, arquiteto, cagador, explorador.
E o que aconteceu com tudo isso?” (BACHELARD, 1994, p.
76)

Esse conhecimento indutivo que inventa, destréi e
reconstroi é justamente o tornar-se do processo, o devir do
conhecimento pelos diferentes esfor¢cos de dor e de prazer na
crian¢a ou mesmo no adulto. S6 que a maneira como a crianca
comecava a lidar com a informagdo e deformar a realidade
ludicamente nos faz questionar, o que leva ao esquecimento
que obstaculizaria tudo isso?

Ai que entra o papel do professor, esse cientista que ja
foi crianga e que por isso conhece e tem dominio dos gestos
investigativos, é ele que, de maneira intuitiva, agora tera que
sintetizar o seu momento pedagdgico com a perspectiva
criadora em que o aluno sinta-se encontrado na sala de aula,
como um espago intimo da sua capacidade de criar. Nesse
sentido, é 1dgico que se torna facil entrar no discurso de que
essa é uma bela teoria, mas que na pratica a realidade da
educagdo é muito mais complicada, visto que, no ideal da
complexidade da teoria é preciso que o aluno tenha direito
e acesso as ferramentas e técnicas de ponta, em laboratdrios
tenha um acesso livre. Contudo, sabe-se que isso esta muito
longe de acontecer por medidas burocraticas ou mesmo de
segurancga e preservagdo do patriménio.
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Sem contar que a maioria das escolas sequer tem a
disposi¢do os aparatos técnicos que perfagam a possibilidade
dessa exercitagdo. Mesmo com isso, ndo se pode deixar
esquecer que a representacdo do mundo comece a perder o
sabor, na medida em que o apetite pelo conhecimento vai se
perdendo é como a valor em um adulto em que as prdprias
cores do mundo vao se acinzentando. E o gosto pela ciéncia
perde lugar pela religiao ou televisao.

Ora, mas ¢ ai que entra o aspecto peripatético origindrio
e espacial do conhecimento. E ai que mora a esperanca em
que o professor, assim como o aluno, deve deixar literalmente
a escola em nome da ciéncia. A pedagogia de Bachelard ¢
vertical, pois seu eixo esta situado no desejo de grandeza, na
atualizagdo dapoténcia e davontade. Por meio dasimplicidade,
ele, Bachelard (o professor-cientista-filésofo) convida a uma
pedagogia do risco em encontrar o ritmo da felicidade na
exterioridade. O pedagogo deve convidar os estudantes a
se aventurar e nao simplesmente ficar se insinuando como
detentor de um saber hierarquico.

Na cidade cientifica'! é preciso dialetizar os conceitos, é
preciso pensar filosoficamente a realidade. Quando se sai da
escola, é preciso agrupar os conhecimentos e se perguntar
sobre o que compde a realidade exterior. Ora, qual é a
histéria das ruas? Como ¢ feita a matéria que cobre o chdo?
Como surgiram as industrias que formam os produtos das
lojas fora da escola? Enfim, ndo é possivel dar a garantia do
conhecimento, mas sim o dinamismo da sua complexidade
interdisciplinar. O mestre que ajuda a questionar deve auxiliar
também a interessar os alunos em como os problemas sdo
colocados, ele deve justamente se ver como a crianga na sede
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de conhecer tudo a sua volta. Menos do que resultados e
solu¢des, o importante é a valorizagdo do caminho.

Esse é um apontamento de um primeiro erro na
pedagogia do crescimento humano, o processo de
esquecimento da infancia pelo gosto de certezas historicas
que dogmatizam o pensamento. Contudo, isso tem a ver
com a experiéncia de assumir a complexidade do mundo,
de uma dualidade que vai além da razdo e emogao, que
vai além da objetivacdo e subjetivagdo. E preciso dizer
ndo a decadéncia da prépria educagdo e criar uma nova
perspectiva a partir de métodos cada vez mais simples de
compartilhamento de informacgodes.

Nesse sentido, do mesmo modo que na infancia a
crianga foi estimuladaater coragem de encarar o desconhecido
(ou seja, o mundo como o todo). Assim também, esse
desconhecido, no campo da educa¢do torna-se um necessario
que se relaciona consigo mesmo. Dessa forma, ao desejar a
mudanga, este necessario nao é mais ‘ter’ condigoes. Ora, ndo
seria diferente, pois o necessario é inerente a sua natureza
porque o necessirio ‘E’ no instante preciso do agora. O
possivel ndo se deixa predicar pelo necessario, ja que reclama
para si o porvir.

Claro que é preciso tomar cuidado com a necessidade do
desconhecido, é preciso trabalhar desconfiadamente com
a fenomenologia do campo do “nao ser do que ndo ¢’ (a
consciéncia, de um ponto de vista sartreano) e a ambiguidade
do devir que ela tem como sua natureza. E preciso lembrar-se de
que o inconsciente é também necessério para a educagao.

A pergunta bachelardiana sintetiza, entdo, a questao: como
equilibrar o conhecimento imagindrio com o pensamento

247



A RITMANALISE DA EDUCACAO: A IMAGEM DA CRIANGA EM BACHELARD

pedagdgico? Como ndo podar a capacidade imaginativa
da crianga? E preciso que as criangas e os jovens possam
compreender a complexidade do mundo e ser capazes de
contraporem-se as técnicas e tecnocracias. Em A intuicdo do
Instante, Bachelard vai caminhar pela chamada “pedagogia do
descontinuo” em que a concep¢do de tempo como instante se
da todo momento no processo pedagogico.

A tentativa de homogeneidade é o primeiro erro
denunciando por essa pedagogia em que se pensaquehauma
continuidade entre a crian¢a e o adulto. O que na verdade
ha, sim, é uma descontinuidade como a compreensao
de um método de discursividade, como organizagao da
diversidade dos pontos de vista, mas que ha também agora
continuidades da memoria e da no¢ao do ritmo.

Para Bachelard, a escola é uma demonstragio do
humanismo e do fato de que a inica continuidade verdadeira
do ser humano é a aprendizagem. Essa dinamica exige que
mestre e discipulo tenham a capacidade de inverter seus
papéis. Seus pensamentos devem estar intimamente ligados
na invencao de seus devires.

Em A poética do devaneio (1996)'?, Bachelard relembra
que o conhecimento devia ser uma virtude pratica, ter uma
finalidade, uma forma de trabalho critico do seu préprio
aspecto técnico. O trabalho é um valor primordial, ele
sempre recomega e se reconstitui, mutanti mutandis, o
dinamismo do trabalho exige certa poética para lhe dar
sentido. “Separado de seu ser para os homens, cria-se, sob
a inspiragdo do mundo, um ser para o mundo. Eis o ser da
infancia cosmica.” (BACHELARD, 1996, p. 100).
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O ser da dura¢ao que era entendida como substincia
anteriormente, mas que agora é o devir do fendmeno, nessa nova
perspectiva, dessubstancializa-se como a duragao da substancia e
observa-se em sua manifestacdo como novidade. A duragio é o
nada, um ataque sem repouso, o instante é o preenchimento da
intensidade da potencialidade de aprender.

Para sair dessa dualidade, é preciso o salto, “Tudo ficara claro,
por exemplo, se, para entrar no dominio em que se imagina,
nos fizessem saltar no limiar do absurdo” (BACHELARD, 1974,
p. 294). Esse salto que é uma das caracteristicas proprias da
descontinuidade, que proporciona o olhar vertical para o mundo
em que estamos, agora pode observar o horizonte daquilo que
pensavamos anteriormente, que agora pode ser desconstruido na
ritmanalise do instante descontinuo do conhecimento criador,
que salta no espago-tempo e produz propedeuticamente o
conhecimento novo.

V. CONSIDERACOES FINAIS

O élan ritmanalitico seria tangivel em alto grau na obra
de Bachelard, nao sé6 na perspectiva epistemolodgica
do modelo ritmico aplicado, como especialmente nos
trabalhos em torno da “imaginacdo material” e da
dialéctica do psiquismo, particularmente na versao
ritmanalitica, de resto abrindo portas criacionistas as
epistemologias contemporaneas. Uma ritmandlise da
obra bachelardiana no seu conjunto, entre ciéncia e
poética, encontra precisamente na expressio multimoda
da experiéncia do ritmo, ndo uma convergéncia
anfiboldgica, mas sim o pulsar de um novo paradigma
sapiencial. (CUNHA, 2008, p. 167)

249



A RITMANALISE DA EDUCACAO: A IMAGEM DA CRIANGA EM BACHELARD

A experiéncia estética de meditar sobre a descontinuidade
do tempo, por meio da nogao do ritmo e seus instantes,
evidencia em suspensao o problema da composi¢do nao
substancialista. A continuidade psiquica faz da vida uma
obra, um habito da sintese da descontinuidade mais ritmica.
E a convergéncia da liberdade e necessidade por determinar a
vibragao da exterioridade. O ritmo é o poder de organizagdo
dessa grande desordem substancial e cadtica que ¢ a realidade.
Ora, a ideia da substancia é a separagdo absoluta entre espaco
e tempo e isso tem que ser desconstruido.

Se o processo de crescimento e evolugdo da crianca é
justamente esse aprendizado de separagao para a cogni¢do do
tempo da vida, entdo a ‘Visao de mundo (Weltanschauung)
fenomenolodgica permite o retorno as nogdes mais intuitivas.

Por sua vez, tdo encantado e irritado com o tempo-
duracio ele [Bachelard] quer que dialétizar o conceito.
Dar-se uma filosofia da infancia feliz, para fundar outra
forma na propria razdo, o direito pensado para uma
vida subjetiva, enquanto porque nao basta oferecer um
refugio para os poderes secretos da alma, talvez seja
impossivel ganhar a aposta. (GAGEY, 1969, p. 80)

Desse modo, A Intuicdo do instante demonstra por
fim uma serenidade e um repouso como um acordo
transparente de encontro com a fonte da alma poética, essa
base filoséfica da afirmacgdo de si e de sua crianga interior,
por toda a vida. Bachelard nos mostrou como sua nogao de
instante perpassa pelas querelas do surgimento das ideias da
filosofia moderna, redimensionando e organizando a nogao
de habito, ritmo e instante dentro de um direcionamento
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pedagogico e propedéutico da aceitacao de diferentes formas
de racionalidade, deducdo, indugdo e educacio do saber
cientifico. Por sim, é sempre bom lembrar que “a ciéncia é
a estética da inteligéncia’, essa frase célebre da Formagdo
do espirito cientifico que deve imprimir sempre ritmo a essa
propedéutica criadora e produtora do conhecimento, desde a
crianca até o adulto.

NOTAS

'"Doutorando em Filosofia pela UFRN e Professor do Instituto Federal do
Sertdo Pernambucano. E-mail: gkafure@gmail.com.

*Para a andlise desses conceitos, nos utilizamos dos livros A intuicdo do
Instante (publicada originalmente no ano 1933) e a Dialética da Duragdo
(publicagdo original de 1936). Sdo duas obras que dialogam entre si a respeito
do conceito de tempo e da critica ao bergsonismo da época.

*Esse é um conceito essencial na teoria de Bachelard. Apesar do conceito
de obstaculo aparecer inicialmente em A formagdo do Espirito cientifico
(publicada em 1938), utilizaremos aqui o delineamento conceitual utilizado
em A filosofia do ndo, do ano de 1940.

“De fato, tal afirmacio é feita aqui como uma parafrase da parafrase, visto
que tal inspiragdo se deu devido a citagiao que diz “O fisico Gaston Bachelard,
no seu livro A Formagdo do Espirito Cientifico [...], diz-nos que ‘os melhores
alunos sdo os piores alunos’ e ‘os melhores alunos sao os piores cientistas”’
(Marques, 2014, p. 40) no Livro A ecologia Humana no Brasil, organizado
pelo Prof. Dr. Juracy Marques. Contudo, ao conferir A formacgdo do espirito
cientifico, ndo encontramos efetivamente 14 tal citagio. Uma citagdo que
guarda alguma semelhanga, mas evidentemente ndo quer dizer a mesma
coisa, é a da célebre questdo pedagdgica que Bachelard proferiu em uma
conferéncia de 1952 que diz: “Numa palavra, a escola é feita para a sociedade.
Mas como tudo seria mais claro, mais agradavel para o cora¢dao do homem,
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se, invertendo a proposicdo, disséssemos: a sociedade é feita para a Escola. A
Escola é um fim” (BACHELARD, 1967. p. 34).

’A dimensdo pedagdgica que mais parece se afinar com a perspectiva
bachelardiana ¢ o construtivismo de Jean Piaget (1896-1980). Em uma das
poucas referéncias que Bachelard faz a Piaget, encontramos, ainda no texto A
vocagdo cientifica e a alma humana, conferéncia ja citada e proferida em 1952,
aseguinte citagdo: “Perante uma crianca que aprende, maravilhamo-nos com
a sua maravilhosa surpresa. E, o que é menos sensivel, surpreendemo-nos
com a nossa inesperada capacidade pedagdgica. Sabemos tanto, a crianga
sabe tdo pouco, por isso que a subita alegria nos invade ao ensina-la! Justa
ou injustamente muitas vezes injustamente , supomos ser capazes de nos por
ao nivel da crianga. Na cidade onde Jean Piaget ministra o seu prestigioso
ensino, desnecessario se torna insistir nessa comum satisfacio que anima
a crianga interrogada e o psicologo que a interrogou.” (Bachelard. Ibid., p.
22 — grifos nossos).

*Podemos considerar, nesse sentido, que a propria incorporagio da teoria
de Lucio Pinheiro dos Santos, de La rythmanalyse, publicado originalmente
no prefacio e no VIII capitulo do texto bachelardiano La dialectique de la
durée de 1933 foi uma intuigdo na perspectiva de desconstru¢io do sistema
bergsoniano. Ora, quando Bachelard aceita todo o sistema de Bergson (1859-
1941), mas abdica justamente da duragdo — o conceito pilar do seu sistema —
ele propde justamente que as intuigdes sdo continuistas sao também obstaculos
do conhecimento, elas tem sua utilidade na dimensao noturna, mas no aspecto
diurno devem aceitar a natureza da sua propria ruptura ritmica.

’Em Bachelard, existe a nocdo de descontinuidade temporal e
descontinuidade cientifica, que ele também chama de ruptura
epistemoloégica. Tomando o sentido de ambas descontinuidades como
um principio filoséfico a ser aplicado na educagio, abordaremos mais a
frente a descontinuidade epistemolégica no sentido pratico da esséncia
do obstaculo, ndo é necessariamente a no¢ao do obstaculo epistemologico
de A formagdo do espirito cientifico, mas o entendimento essa nogdo em
A filosofia do ndo que coloca o obstaculo como parte da estrutura do
conhecimento como origem primeira da busca. “Bachelard ne leur a
consacré que deux chapitres de La Philosophie du non, alors qu’il a écrite
un livre entier sur les obstacules que entravent la connaissance du réel”
(PARIENTE, 2001, p 30).
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8Vale ressaltar que a propria imagem do atomo, nas Intuicdes atomisticas
(1975), mostra como Bachelard tinha uma representaciao de destruicio e
reconstru¢ao entre os modelos de fisica classica e quintica. Tal afirmagio
se presentifica no fato de que as Intuicdes atomisticas foi uma das primeiras
obras epistemolodgicas de Bachelard. E mesmo nela, as intui¢des sdo
também uma particula de uma fenomenotécnica, na medida em que o
atomo, por exemplo, foi uma intui¢do antiga, um fendémeno criado do
nada ou pelo menos das observa¢des empiricas que os gregos tinham da
particula indivisivel que compunha uma realidade e que a partir de tal
intui¢do formou-se toda uma prépria ciéncia: a quimica. “En effet, une fois
que l'intuition a pris son point de départ dans lexpérience, cette intuition
peut se développer en se a la propre force de lexpérience” (BACHELARD,
1975. p. 10).

°Sob esse assunto, é interessante a leitura da tese de Noemi Favassa, na
perspectiva da percepgdo das cores ser também um desenvolvimento
humano, do preto e branco ao colorido, na tese referida, ha uma frase
significativa que relembra como para Bachelard as cores se tornam palavras
na medida em que no caminho de uma cor a outra, se ha uma interpretagio
de como se dio essas passagens, ocorre algo semelhante a passagem de uma
ciéncia a outra, ou conforme a prépria passagem processo de aprendizado,
entdo “Apreender no processo do movimento criativo da passagem de uma
cor a outra é estar no mais etéreo do fendmeno, é alcancar a tenuidade da
linha diviséria e imagindria ‘entre’ as cores, podemos dizer de certa forma,
que é apreender o inapreensivel no devir que sé a imaginacdo da acesso.”
(QUEIROZ, 2013. p. 93).

"Um texto interessante de Bachelard, O mundo como capricho e miniatura.
Eis que, nesse texto, a miniatura é oposta a0 o mundo como resultado do
capricho, fragmentado e direcionado a um objeto especifico, 0 mundo que
se pde como um outro que estd diante de si, esse é o mundo da razdo e da
representagdo cientifica.

"Bachelard via que o lugar do conhecimento deve contar mais do que um
agrupamento de pessoas, ele deve ser uma polis, uma agora em que haja
comunhio de pensamentos, principalmente do racionalismo aplicado aos
dominios das teorias, das técnicas e da verificabilidade que confirme e
ensine a normalizar a ciéncia.
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2Tal obra, com seu capitulo “Devaneio voltados para a infincia’, geraria
todo um novo artigo a respeito da poética e imaginario infantil. E curioso
que em uma carta de 31 de Outubro de 1959 a Henri Bosco (amigo e escritor
o qual dedicou o seu livro Terra e os devaneios da vontade), pouco antes de
escrever tal livro, Bachelard disse: “Quand vous allez lire mon prochain livre
vous verrez que lenfance est um des pdles de més réveries. Ici jétais devant
une engance héroique. Je ne sais pourquoi je me tout entier aux enfances
courageuses, aux enfances qui lutte[nt] contre la misére. Il y a la une
croissance d’homme que me donne, em lisant, de énergie”. (BACHELARD
in: MORZEWSKI [org.], 2013, p. 37).
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