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Resumo: Sob as petspectivas das concepedes de lingua/linguagem, este artigo tem o objetivo de compreender como
vem sendo proposto o ensino de Lingua Portuguesa (LP) na Educag¢ao Basica, sobretudo no que tange aos eventos de
letramento do Ensino Fundamental/Anos Finais da escola publica goiana, com a finalidade de refletit/considerar
questdes arquitetadas no viés do pensamento critico. Para isso, este estudo fundamentou-se nas contribuicGes
problematizadas por Geraldi (2003), Bagno (2014) e Aradjo, Souza Filho e Lima (2018). Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com objetivos exploratérios e procedimentos bibliograficos, consolidada através da analise de
determinada videoaula proposta para o ensino de LP nos 9° anos. O intuito foi trazer na esséncia da discussio a
heterogeneidade da lingua/ linguagem, muitas vezes silenciada pela normatizagio das variedades ja consagradas de LP.
O debate se estendeu as a¢oes de letramento critico diante dos conceitos de educagio emancipatéria (Silva, 2014;
Saldanha, 2016; Sardinha 2018), considerando a lingua/linguagem como objeto de interagio, amparados pelas
discussoes decoloniais de Quijano (2005) e Mignolo (2007), um suporte tedrico delineado nos questionamentos de 7e-
existéncia, da formagio cidada, por meio da pesquisa docente. O que se pode perceber nesta analise, foi que as aulas de
LP em Goias tém se pautado na ideia de lingua/linguagem centralizadas no ensino da gramética normativa e na estrutura
dos géneros textuais.
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Abstract: From the perspective of the conceptions of language, this article aims to understand how the teaching of
Portuguese Language (LLP) has been proposed in basic education, especially about regard to the literacy events of
Elementaty School/Final Years in public schools in Goias, with the aim of considering/ reflecting on issues that are
based on critical thinking. To this end, this study was based on the contributions problematized by Geraldi (2003),
Bagno (2014) and Aratjo, Souza Filho e Lima (2018). This is a qualitative research study, with exploratory objectives
and bibliographic procedures, consolidated through the analysis of a specific video lesson proposed for teaching LP in
the 9th grade of Elementary School. The aim was to bring the heterogeneity of language into the discussion, which is
often silenced by the standardization of the already established varieties of LP. The debate extended to the actions of
critical literacy in the face of the concepts of emancipatory education (Silva, 2014; Saldanha, 2016; Sardinha 2018),
considering language as an object of interaction, supported by the decolonial discussions of Quijano (2005) and Mignolo
(2007), a theoretical support outlined in the questions of re-existence, of citizen formation, through teaching research.
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What can be seen from this analysis is that LP classes in Goids have been based on the idea of language centered on
teaching normative grammar and the structure of textual genres.

Keyword: Portuguese Language. Schooling. Critical linguistics. Decoloniality.

INTRODUCAO

A Educacio Basica vem sofrendo atualiza¢Ges em seu curriculo base com o passar
dos anos e o ensino de Lingua Portuguesa (LP) vem sendo inserido nestas modificagoes.
No entanto, o que se vé, nas praticas de ensino, ainda sao marcas da hegemonia da
gramatica tradicional e a sele¢io de normas fixadas nas estruturas do texto. Um projeto
arquitetado para o que na realidade é o “curriculo dos resultados” (Libaneo, 2016).

Sob tal cenario, este estudo se propde a refletir as concepeoes de lingua/linguagem
por meio de uma perspectiva critica (Frank, 2021). Fundamentando-se nas contribui¢oes
de Bagno (2014), Araujo, Souza Filho e Lima (2018), Geraldi (2003) e Marcuschi (2010),
além de outros autores agregados a questoes subjacentes desta argumentagao. Embora ja
se vejam lampejos da diversidade linguistica do portugués brasileiro, o ensino de LP esta
atravessado pelas marcas da colonialidade (Quijano, 2005), uma heranca estabelecida por
apagamentos validados pela hegemonia das culturas eurocéntricas e a universalizagao
(Ferraz; Duboc; Souza, 2020).

Em aspectos decoloniais, o ensino de LP se ancora no descortinar da
heterogeneidade, um caminho complexo, mas sobretudo mais significativo, ja que se
baseia em uma educagao critica e contextualizada em movimentos sociais pluriversais
(Mignolo, 2017). Referimo-nos a complexidade, por causar em nos as insurgéncias para a
validagdo de outras epistemologias, além das ja consagradas pela linguistica tradicional
(Faraco, 2008).

Desse modo, esta pesquisa se constréi na abordagem qualitativa, com objetivos
exploratorios e procedimentos bibliograficos. O percurso deste debate inicia-se com as
concepgoes de lingua/linguagem baseados nas perspectivas de Geraldi (2003) e Koch
(2018); na sequéncia, a problematizacao entre heterogeneidade e a normatividade serdo o
foco para examinar a presenca/auséncia da Base Nacional Comum Curticular (2018) em
uma determinada videoaula proposta para o ensino de LP nos 9° anos; por fim, serdo
sugeridas a¢oes que culminem na educagao linguistica a partir do letramento critico.

CONCEPCOES DE LINGUA/LINGUAGEM NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA: ENTRE TEORIZACOES LINGUISTICAS,
PRECONIZACOES DO DC-GO E REAIS PRATICAS DOCENTES

Diante de uma contemporaneidade marcada pelo pluralismo cultural e pela
diversidade, deparamo-nos a complexidade deste objeto que nos constitui. Com a
teorizagao da lingua, percebe-se que este objeto nos marca com o poder das imposi¢oes
em contraposi¢do aos corpos que a compoem. Iniciamos este estudo trazendo os
conceitos e os preceitos que envolvem as concepgoes de lingua e de linguagem, para a
reflexdo do ensino de LP no Ensino Fundamental/Anos Finais.
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Ao que diz respeito as concepcdes de linguagem aplicadas ao ensino de LP na
Educacao Basica, ha discussoes que se polarizaram desde a democratizagao do ensino até
os desdobramentos curriculares atuais. Nessa proposi¢ao, Geraldi (2003, p. 41) discute as
perspectivas de ensino da lingua a partir de trés concepgoes: a linguagem ¢é expressio do
pensamento, a linguagem ¢é instrumento de comunicagao ¢ a linguagem ¢ uma forma de
interacdo. A primeira concep¢ao se ascende com os gregos, uma vez que a lingua se
abstém no pensar individual sem que os fatores sociais interfiram na aprendizagem, numa
percepgao gramatical do certo e errado, a partir do ato individual e monolégico. A segunda
concepgao se engendra na lingua como codigo, em que se transmite uma mensagem do
emissor a0 receptor, ou seja, 0s usudrios se tornam meros decodificadores passivos da
lingua. Ja na terceira concepgao, a lingua se constitui a partir das interagdes sociais, em
outras palavras, os sujeitos constroem sentido dialogicamente: um produto da intera¢ao
verbal (Koch, 2018).

Ambos os autores discutem as respectivas concepgoes, direcionando-as a trés
pressupostos que se dissipam em estudos lingufsticos, como: gramatica
normativa/prescritiva/tradicional, o estruturalismo/transformacionalismo e a lingua da
enunciacio/interacionismo, estando (eles) em acordo com a dltima concepgio,
preconizada por Bakhtin (2006). Geraldi (2003) e Koch (2018) consideram a terceira
concepgao, da linguagem como forma de interagao, a mais adequada ao ensino de lingua,
“uma vez que se situa a linguagem como lugar de constituicao de relagdes sociais, onde
os falantes se tornam sujeitos” (Geraldi, 2003, p. 41).

Os estudos de Soares (1998), Geraldi (2003) e Marcuschi (2016) mostram as
concepgOes de linguagem, sob uma otica convergente. Nesse panorama, Soares (1998)
reforca que a escolarizagio nem sempre foi direito de todos(as). Em suma, seus
apontamentos se direcionam a apresentar uma educagio que sempre esteve pautada nos
interesses das classes dominantes, assim, apesar do ensino ter se popularizado, o que se
predominava nas aulas de LP era a lingua como sistema e a hegemonia da norma padrio’,
sendo desvalorizadas as culturas e falas locais dos grupos que Soares (1998) chamou de
camadas populares. Para a autora, esse modelo de ensino torna-se inadequado, tanto para
o publico que o recebe, quanto para as correntes que ascenderam no fim dos anos 80 e
na década de 90.

Em O papel da linguistica no ensino de linguas, Marcuschi (2016) enuncia-se em
convergéncia com Soares (1998), apresentando avancos na pesquisa da Linguistica
Aplicada em torno as concepgoes de linguagem e mediante a realidade curricular daquele
momento, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997). Neles, ja havia algumas
mudangas a0 modo de ensino da lingua. Nesse sentido, o autor desdobra-se para expor
as concepgoes de lingua que esta argumentacao considera relevantes, tendo a lingua como
fendémeno social, como forma de a¢io, como interatividade, como atividade e texto como
evento (Marcuschi, 2016).

Nas perspectivas da lingua, a partir de uma concepgao sociocultural, um conceito
que se encaixa a esta discussio ¢ o de Bagno (2014, p. 17). Para o autor, “lingua é

! Faraco (2008) define a norma padrio, a partir de seus estudos linguisticos, por uma norma normativa,
contendo nesta norma a padronizac¢io de determinadas praticas de linguagem.
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contexto”, ou seja, o resultado da interagao entre os individuos e tudo que os cerca. Ja a
linguagem, para ele, “¢é um fenémeno de ordem sociocognitiva” (Bagno, 2014, p. 20).
Bagno (2014) ainda ressalta que “nds somos seres muito particulares, porque temos
precisamente essa capacidade fantastica de significar, quer dizer, de produzir sentido por
meio de simbolos, sinais, signos, icones etc.” (2014, p. 59, grifo do autor).

De acordo a estes conceitos, os saberes linguisticos se propoem a sulear os estudos
da lingua/linguagem como um objeto vivo, em constantes transformacoes. Um
arcabougo completo, digno de respeito as suas multiplas manifestagoes, tendo em sua
plenitude o dizer que, para Bakhtin (2016), concretiza-se em forma de enunciados orais e
escritos. Entretanto, o que tem levado o ensino contemporaneo de LP a ainda se compor
por marcas coloniais do passado? Qual concepgao de lingua/linguagem se cristalizou nas
praticas da Educagao Basica?

Esses questionamentos nao apresentam uma unica resposta, porém este estudo
esta de acordo ao que Araujo e Lima (2021, p. 23, grifo das autoras) dizem: “A lingua, a
linguagem, mais do que ‘materializacio do pensamento’, é representagao individual e
social, ¢ identidade, é cultura é poder”. E sendo poder o que se subjaz sao as raizes
hegemonicas e eurocéntricas que até hoje estdo arraigadas diante da imposi¢ao das
culturas dominantes (Mignolo, 2017).

Em interface a estas afirmagoes, a pesquisa de Aradjo, Souza Filho e Lima (2018)
vem ao encontro desta discussao, expondo as concepgdes de linguagem apresentadas por
Geraldi (2003). Diante das explanagoes realizadas pelos autores e alicercadas aos
pressupostos bakhtinianos, nota-se que tanto Geraldi (2003) quanto Aradjo, Souza Filho
e Lima (2018) chegaram a uma importante interpretagdo/conclusio: a de que as aulas de
LP ainda estdo pautadas nas concepg¢oes de lingua como expressao do pensamento e
instrumento de comunicagio, ou seja, centralizam-se na gramatica normativa e¢/ou nas
estruturas da lingua, o que para os pesquisadores é a mecanizagio do ensino deste
componente curricular.

Obviamente, ndo ha como especificar cada detalhe das concepgdes deste
complexo objeto, mas selecionamos uma das concep¢oes que mais tem atravessado o
curriculo atual proposto para a Educagao Basica, sendo a lingua como atividade e o texto
como evento. A Base Nacional Comum Curricular/ BNCC (Brasil, 2018) apresenta o
ensino de LP a partir de géneros textuais que se concretizam ao cenario tecnolégico
contemporaneo, tendo os estados de cada regido do pafs que adequar-se ao curriculo e as
suas realidades locais.

Algumas questoes sobre o ensino de LP, tanto da BNCC quanto do Documento
Curricular para Goias - DC-GO (Goias, 2018), fazem a referéncia de um ensino pautado
no texto, contendo no DC-GO as divisoes do ensino de LP a partir do campo de atuagao,
praticas de linguagem, objetos do conhecimento e habilidades. No quadro abaixo estio
as competéncias especificas de LP para o Ensino Fundamental, a analise dele traz algumas
concepgoes supracitadas.
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Quadro 1: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental

QUADRO 22 - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-
-a como meio de construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao nos diferentes campos de atuagdo da vida social e uti-
2 |lizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos de atuacao e midias, com compre-
3 | ensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagées, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

Compreender o fenémeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando pre-

4 O
conceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interacoes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagao comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual.

6 Analisar informacées, argumentos e opinides manifestados em interacoes sociais e nos meios de comunicagéo, posicionando-se ética

e criticamente em relacao a contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7  |Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, en-
tretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicao, valorizando a literatura
9 | e outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreenséo e producao), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa, BNCC, 2017, p. 85.

Fonte: Documento Curricular para Goias, 2018

O DC-GO de LP se apresenta como um documento que dialoga com os PCNs e
traz competéncias especificas para o ensino de LP, compiladas da BNCC (2018), uma
proposta ousada e um tanto quanto gigantesca para aplicar-se a uma disciplina que ja vem
sendo questionada ao longo dos anos, no que tange ao ensino que perdura os formatos
tradicionais. Cada competéncia faz o docente pensar em um ideal de ensino fora dos
padrdes tradicionais. F evidente neste quadro que as competéncias de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental estio ancoradas as concep¢oes de lingua/linguagem
contemporaneas, em supotrte com a interacio, tendo o texto/discurso como seu objeto
principal. Até a prépria redagao do documento instaura tal ponto de vista. O documento
traz a seguinte afirmagao:

Assim sendo, a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa tem como centralidade o texto
como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem. Para
tanto, o texto nio pode ser concebido como uma unidade de estudo meramente gramatical.
Ele deve relacionar-se ao seu contexto de produgio, de forma a desenvolver habilidades
significativas com relaciio ao uso da linguagem em atividades que envolvem a leitura, a escuta
e produgio de textos em diferentes midias e semioses (Goids, 2018, p.562).

Contudo, as praticas nao sao um fiel espelho das teorias, o ponto de atengao ¢ de
uma teoria divergente a pratica. Um exemplo ja mencionado aqui foi o de Araujo, Souza
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Filho e Lima (2018) e Aradjo e Lima (2021), em que as analises de seus resultados apontam
para praticas de professores voltadas para a gramatica, a ideia da lingua como um sistema
de regras (Marcuschi, 2016). Assim, o ensino de LP vai se constituindo nas mesmas
concepgoes tradicionais do passado, s6 que agora revestidas de uma nova roupagem: a
estrutura do texto, um aspecto que sera tragado no préximo topico deste estudo.

Um ensino mais significativo nao se concretiza com apenas a mudanga ¢ a
atualizagao de um curriculo. A proposta da pedagogia da autonomia concebida por Freire
(2019) e em contraposi¢ao a educagao bancaria, ndo se consolida em manuais prontos,
porque lingua ¢ interacdo, que se consiste no fazer diario de cada comunidade,
considerado “projeto diario de transformagdes sociais para a cidadania mais justa e
libertaria” (Frank, 2021, p. 307). Para a melhor compreensao de como estdo se
direcionando as aulas de LP do Ensino Fundamental/Anos Finais da rede publica,
trazemos a analise de um dos videos propostos para aulas do 9° ano. O desvelar desta
discussio se estabelecerd com auxilio do debate sociocultural e critico, mediante aos
conceitos de heterogeneidade e normatividade.

HETEROGENEIDADE E NORMATIVIDADE: O QUE AINDA
PREDOMINA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA EM GOIAS?

A continuagao deste estudo esforca-se em problematizar dois termos que se
entrelacam no complexo debate das questdes intrinsecas da lingua/linguagem.
Simultaneamente ao tépico anterior, a heterogeneidade da lingua, como contexto se
reverbera na analise da diversidade linguistica, como por exemplo, nas contribui¢cdes
bakhtinianas em Os Géneros do Discurso, no qual o autor afirma que “jamais se deve
minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade daf advinda
de definir a natureza geral do enunciado” (Bakhtin, 2016, p. 15). Todavia, o que se vé nos
curriculos nacionais sao fragmentos de Bakhtin no que diz respeito ao género textual,
com énfase na memorizagao das estruturas e tipologias dos textos privilegiados no
processo de educacio, adversos a teoria bakhtiniana (Ferraz; Duboc; Souza, 2020).

Pensando nessas contribuicoes, Ferraz, Duboc e Souza (2020) langam-se a refletir
a heterogeneidade e a normatividade como pesquisadores que assumem seus locus de
fala, sentindo-se parte de todo esse processo de analise, pensando em quanto a
diversidade linguistica tem sido hostilizada e, sobretudo, assumindo parte desta culpa,
para entdo apresentar agoes que se fundam em um pensamento critico para com o ensino
de lingua.

Nessa concepgao, as vozes docentes, diante dos contextos e demandas
vivenciadas em sala de aula, devem estar atentas as praticas que vem sendo
repetidas/reverberadas ao que tange o ensino de lingua na Educacio Basica brasileira,
sobretudo no diz respeito a educagao publica, muitas vezes adjetivada nos curriculos por
acessivel e de qualidade. Incluimo-nos neste debate, como docentes da Educagao Basica
brasileira, para assumirmos nossa parcela de culpa, sem nenhuma pretensao de consentir
a atuagdo estatica da conformidade, em vez disto, propomo-nos a fazer parte daquela
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parcela que se denomina como professor(a)/pesquisador(a)’. Contudo, sem a pretensio
de um mero status académico, mas com o intuito de inserir as nossas vivéncias, a
concepcao de lingua como forma de agao, mediante ao “Letramento Critico do ler-se
lendo” (Ferraz; Duboc; Souza, 2020, p. 2344).

Esse debate apresenta-se como plural, pois nao faz parte da realidade de apenas
um(a) docente da Educacdo Basica goiana, e se encaixa no seio do ensino da escola
publica brasileira. Uma escola concebida sob os interesses neoliberalistas e nas
concepgoes iluministas em que a escrita estd em supremacia a oralidade/fala (Monte Mor,
2017). A heterogeneidade da lingua/linguagem é vista como desvio ao que é considerado
como norma, como ideal, como aceitavel, como o correto. Nessa linha de raciocinio, o
que se vé sao imposi¢cdes de ensino, vistos como normais, como cartilhas a serem
reproduzidas, um exemplo concreto disto sio os livros didaticos e literarios. Neles,
mantém-se escolhas dos classicos europeus, somados aos renomados autores dos grandes
centros urbanos brasileiros.

Os precursores da chamada norma culta’ brasileira ilustram o cenario nacional da
literatura, uma variedade histérica da lingua, muitas vezes distante até mesmo das
populagoes urbanas. Mas classico é classico, nao é? Isso é cultura, nao o que se vé hoje?
E quantas vezes esse discurso elitista/hegemonico sera reproduzido por nds docentes?
Em que devemos nos pautar para um ensino mais significativo no que diz respeito as
perspectivas mais contemporaneas? Fundamentemo-nos a pensamentos outros, para a
reflexdo do que, de fato, esta se constituindo o ensino e o que este deveria ser. Para
contextualizar essa discussio, esse escrito trard uma analise do cenario educacional, diante
da realidade da Educagido Basica, empenhando-se em problematizar como a BNCC se
instaurou no ensino de LP diante do contexto historico dos ultimos trés anos,
apresentando, assim, as concepcdes de lingua/linguagem que tem repercutido nestas
aulas até entao.

Tanto a BNCC quanto o DC-GO se direcionam aos pressupostos de
competéncias e habilidades, pautados na interagdo e no desenvolvimento tecnolégico
digital. Durante o periodo pandémico, emergiu na educac¢ao o uso de plataformas como
mediadoras para o ensino e aprendizagem, trazendo para as aulas outros formatos e
possibilidades de ensino, porém essa mediagao repercutiu opinides divergentes, ja que o
acesso em rede nao esta distribuido de forma igualitaria para todos(as) e o uso de
aparelhos tecnologicos nao assegura uma aprendizagem emancipatoria e critica.

Em consequéncia disso, o que se vé sao os aparelhos tecnolégicos da era digital
compondo o ambiente escolar com o discurso de uma educagao mais contemporanea,
atendendo as demandas pés-pandémicas. Para Monte Mor, “os estudos das linguagens
alertam que nao se trata apenas de introduzir aparelhos tecnolégicos e conexao em rede

2 O Professor pesquisador, para Fiorentini (2004) a apropriacio e compreensio do conhecimento local e
universal educacional se concebe na pesquisa.

3 Norma culta ¢ uma defini¢io discutida por Faraco (2008), que se funda nos conceitos linguisticos, aos
quais o autor expde como a linguagem urbana, “proprias de situagdes monitoradas de fala e escrita” e “nao
homoggénea, variando estilisticamente entre a fala e a escrita”. O autor ainda discute os entraves e 0s
preconceitos que giram em torno desta defini¢do, pelo adjetivo culta, neste caso, ndo poder ser
compreendido como acima e em supremacia as outras inumeras normas existes.
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nas escolas” (2017, p. 9). Em acréscimo a esse entendimento, percebe-se no retorno das
aulas presenciais a hegemonia do tecnicismo, com aulas de LP voltadas para o
treinamento das avaliagoes do Sistema de Avaliacao da Educacgao Basica (Libaneo, 2012;
2016). A norma aqui se pauta no que o autor chama de curriculo de resultados’. Monte
Moér (2017) e Libaneo (2019), mesmo que em discussoes de vieses distintos, percebem
em suas argumentagoes questoes relevantes, as quais indicam o ensino sob aspectos
mercadologicos.

Para a contextualizagdo dessas afirmagdes aqui supracitadas, inserimos a essa
discussao uma vivéncia, que se converteu em pratica nas aulas de LP das escolas da
Educac¢io Bisica, no contexto das escolas publicas goianas. A pratica do dia D’ para
acesso as plataformas da Web®, atribui espaco 2 normatizacio das estruturas dos géneros
textuais privilegiados pelo Sistema de Avaliagio da Educagao Basica (Saeb), sob o viés
dos descritores da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa. A videoaula analisada esta
postada em uma plataforma oficial da rede publica do estado, com a origem de gravagao
na plataforma YouTube, disponivel a qualquer publico que deseja acessa-la.

Imagem 1: Atividade 6 — Portugués — 9° ANO

ATIVIDADE 06 - PORTUGUES - 9° ANO
Fonte: YouTube, 2023

4 Libaneo trouxe observagdes em seus estudos acerca dos documentos que influenciam a agenda
educacional brasileira, engendrada no Banco Mundial e no Programa das Nagoes Unidas, convertidos em
acoes que precarizam o trabalho docente e afetam o desenvolvimento pedagégico dos estudantes com
conteudos de aprendizagens minimas, usando avaliagGes externas como indicadores de carater quantitativo,
para converterem-se em mecanismos de controle do trabalho das escolas e dos professores.

> Dia D: datas exclusivas para o acesso das plataformas Net Escola e Ser Goids, acesso monitorado pelo
Sistema Administrativo e Pedagdgico (SIAP) da Secretaria Estadual de Educagio (SEDUC — GO).

¢ A plataformizacio, para Oliveira (2020), ¢ advinda ao fen6meno da rede mundial de computadores (World
Wide Web), em meados dos anos 2000. O crescimento dos Big Datas, com a popularizagio de aparelhos
que deram ao usudrio o poder de intera¢io, “mediados pela tecnologia emergente”.
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Inicialmente, ja se percebe que a funcao do(a) professor(a), nessas aulas, resume-
se a mera tutoria de manter o que se chama de disciplina da turma, para que os estudantes
assistam ao video e respondam as seis questdes do g#zg proposto para compreensio do
que foi explicado no video. Como dinamizador da plataforma, o(a) docente auxilia os(as)
estudantes ao acesso e a execucdo do guiz. Ha a técnica pela técnica, nesse exemplo,
percebe-se a mecanizacao fundamentada por Araujo, Souza Filho e Lima (2018).

Em extensao ao video, tem-se uma aula que se intitula “Anudncio
Publicitatio/Recursos Linguistico-discutsivos”, que protagoniza as explicagdes sobte o
género textual em questdo e associa os conceitos de anuncio publicitirio a serem
sinbnimos de propaganda. A continua¢ao da videoaula pauta-se nas explicagdes sobre os
avangos tecnologicos do anuncio publicitario digital, exemplificado em um dos bergos
do capitalismo, a Time Square. Apos inserir tal género a era digital, a diferenca de
publicidade e propaganda é exposta, contudo, essa diferenciacio nao é o foco da aula,
visto que desde o inicio elas sdo consideradas como sindnimas, a partir da fala de quem
esta a frente das explicagoes, ainda que no quadro exposto ha uma notoria assimetria
entre os termos. Isso pode causar confusio na construgao de sentidos e conceitos
internalizados pelos estudantes.

Na sequéncia, a estrutura dos anuncios publicitarios é proposta a partir de
topicos, em que os produtos dos anuncios sio estere6tipos, expondo-os como as
melhores opgdes, para o que se frisa como ponto principal deste género textual, ou seja,
o convencimento. A persuasao, instaurada pela normatividade dos modismos, é ditada
pelas bolhas das arquiteturas “liquidas do ciberespaco” (Santaella, 2021). Nessa
videoaula, que diz explanar um género textual, que agora também esta presente no espago
digital, os algoritmos nao se aproximam e nem sao pauta desta explicagao.

O primeiro exemplo de anuncio publicitario tem como titulo black friday, um
termo advindo da cultura estadunidense, com intuito de atrair pessoas a pagarem menos
port produtos e/ou setvicos, porém esse conceito nao foi agregado as orientacdes. Nesse
caso, foi refor¢ado o exercicio da estrutura do género textual, assim, na analise, o que se
notou foi a falta do contato do anunciante, uma vez que, nas explicagoes, o relevante no
anuncio seria ‘fazer tudo para vender’. Nessa videoaula de LP, a concep¢ao de lingua
fundamenta-se na linguagem como instrumento de comunicagao, pois, nessa perspectiva,
o texto é produto da codificacio de um emissor a ser codificado pelo leitor/ouvinte
(Koch, 2018).

Além de exemplos de anuncios, os slgans de algumas marcas internacionalmente
famosas também sdao descritos como frases que se fixam em nossa mente, o objetivo
principal dessa pretensao nao ¢é trazido para o contexto da videoaula. E, para finalizar,
oito figuras de linguagem sao exemplificadas, mas apenas duas sao aplicadas ao contexto
dos anuncios publicitarios, as demais frases sao do cenario literario. Nessa parte da
videoaula, veem-se marcas da segunda concepgao de linguagem citadas acima, mas se
aproximam principalmente da ideia do sujeito cartesiano, da linguagem como expressao
do pensamento, onde o texto é um produto légico do pensamento. A lingua, nessa
percepgao, esta na representacao mental, sendo assim, a aprendizagem aqui esta prevista
no ensino prescritivo, em que a gramatica normativa estabelece um conjunto de regras a
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serem seguidas, ndo se preocupando em contextualiza-las as situagdes que as mesmas se
inserem (Geraldi, 2003).

Apbs essa analise, surgem alguns questionamentos que, em suma, levam este
estudo a seguinte sintese: a pratica docente nao se deve reduzir a mera tutoria, nem as
aulas de LP devem restringir-se apenas ao ensino das estruturas dos géneros textuais.
Nesse caso, transgredir faz-se necessario e, para tanto, entende-se como relevante o ato
de mediar aulas de LP que atravessem questoes para além das propostas tradicionais.
Assim, traz-se para este ensino um resultado mais significativo, mas que ainda se mantém
silenciado e estigmatizado. Logo, propomos discutir no préximo topico argumentos que
concebam o ensino da lingua/linguagem e sua heterogeneidade composta por suas
inameras normas (Ferraz; Duboc; Souza, 2020) de nos falantes, chamados por Faraco
(2008) de camaledes linguisticos, visto que percorremos as variagoes da lingua o tempo
todo.

EM BUSCA DE UMA EDUCACAO LINGUISTICA A PARTIR DO
LETRAMENTO CRITICO

Seria ingénuo pensar que as respostas aos questionamentos aqui problematizados
se resumem a um unico caminho, ou até mesmo se limitar a utépica ideia de uma educagao
salvacionista. Essa discussao afasta- se dessas concepgdes e fundamenta-se nas teorias da
educacio linguistica critica. Nesse contexto, alguns estudiosos amparam-se a propostas
pautadas na compreensdo das consequéncias da colonialidade’ e modernidade (Mignolo,
2017).

Na segunda metade do século XX, toda a contribui¢ao das teorias pés-modernas,
sobretudo as poés-estruturalistas, os estudos culturais e os estudos pds-coloniais acabam
por corroborar o valor dessa visio sociocultural e ideolégica de lingua e de ensino de
linguas ao colocar em xeque a hegemonia de determinados saberes que até entao estiveram
historicamente apagados e subalternizados (Ferraz; Duboc; Souza, 2020, p. 2330).

Embora esses pensamentos sejam complexos, eles tornam-se essenciais para a
formacio docente. Compreender que o ensino de lingua/linguagem vem sendo por anos
a filo uma reprodugao colonial, traz a tona a possibilidade de ser “o comego da
desmistificagao da Europa como ber¢o da cultura ocidentalizada e letrada” (Frank, 2021,
p. 307). Assim, a decolonialidade surge para questionar a hegemonia do que esta previsto
como verdade e como norma.

Quantas vezes as praticas de letramento® tém sido planejadas sob viés da norma
padrao e da norma ‘culta’ O silenciamento da variagao lingufstica de um pais tio rico em

7 A “colonialidade” ¢ um termo cunhado pelo socidélogo Anibal Quijano, no final dos anos 80 e inicio dos
anos 90. O pesquisador peruano buscou estabelecer uma discussdo de como paises europeus dominaram
territérios e impuseram, a partir da colonialidade do poder, da colonialidade do saber, da colonialidade do
ser e da colonialidade da autoridade (Quijano, 2005) o controle econémico global e estabeleceram, através
da modernidade praticas hegemonicas de controle (Mignolo, 2017).

8 No glossario CEALE*, que apresenta termos de alfabetizacio, escrita e leitura para alfabetizadores as
praticas e eventos de letramento podem ser usados em conjunto, pois se correlacionam, para os autores do
glossario: “Shirley Brice Heath caracterizou como evento de letramento qualquer ocasiio em que algo
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sua plena diversidade é pauta dessa discussao, porque o ensino de LP se concebe na
reproducao dos que ainda insistem em ditar as regas de uma cultura linguistica tradicional,
as consequéncias desse “autoritarismo gramatical tem sido justamente bloquear o amplo
acesso social a um bom dominio da lingua” (Faraco, 2008, p.104). A pratica do dia D
citada na segunda se¢ao exemplifica 0 quao enraizadas estdo as propostas de ensino da
lingua e quais sdo as prioridades que subjazem tais praxis.

Desse modo, percebe-se que essas concepgdes tém legitimado um discurso do
ensino de lingua fragmentado e artificial, o que limita a autonomia dos(as) estudantes.
Por isso, sdo necessarias acdes arquitetadas sob o viés pluriversal’, em contraposicio as
ideias de fixar o ensino de lingua a uma normatividade. Porém, essa visdo nio retira aquilo
que ja esta proposto no ensino de LP na Educagao Basica, mas proporciona a
descentralizagao do que ja vem sendo consagrado hé anos.

Em virtude das questoes levantadas nessa discussio, as agoes propostas aqui se
fundam na Anilise do Discurso Critica (ADC)" e no letramento como pritica social
(Silva, 2014), pois se a lingua/linguagem é contexto, o ensino deste objeto deve considerar
praticas sociais concretas. A autora supracitada traz considera¢Oes importantes ao
relacionar os conceitos da ADC, aplicados as praticas de letramento. Ao pensar que a
lingua ¢é poder, ao invés de repetir a proposta, seria interessante modificar as formas de
engendra-la, o que resulta em um ensino de LP mais significativo, com eventos de
letramentos mais emancipatorios, tanto para os(as) estudantes, quanto para o0s(as)
docentes que o exercem.

Assim, podem contribuit para uma nova pratica de ensino que possibilita as/aos estudantes
uma visao ctitica da realidade, fortalecendo suas identidades como individuos e como gtupo.
Da mesma forma, assumir o letramento, na sua dimensio com o social, significa por parte
das/os professoras/es, adquitit consciéncia sobre o letramento e seus significados (Silva,
2014, p. 237).

As reflexdes para um letramento critico se mantém sob o argumento de entender
a lingua/linguagem em sua totalidade, ao consideri-la como nao neutra (Sardinha, 2018),
buscando contrapor a pensamentos que tragam marcas de preconceito. O sentido de
critico aqui abordado desliza para além do pensamento critico, “ndo sé entendendo o
texto enquanto um produto da inten¢dao do autor”, mas “a leitura se torna uma forma de
ler o mundo, nao s6 as palavras, com propoésito de buscar uma transformagao social”
(Saldanha, 2016 p. 154). Ler o mundo nao sé a partir da ética da razao, mas também
somar o critico a ideia de re-existéncia, de pensamentos outros que semeiam no ensino
de lingua/linguagem “a forca insurgente para enfrentar a fragmentacio da totalidade da
existéncia que a nome do império da razao quis realizar o poder” (Guerrero Arias, 2010,

n.p).

escrito ¢ constitutivo da interacdo e dos processos interpretativos dos participantes, ou seja, ¢ 0 que
podemos obsetvar que as pessoas estdo fazendo quando estio usando a escrita e a leitura” (CEALE, 2014).
° O termo pluriversal estd presente nas discussoes de Mignolo (2017) sobre a colonialidade e decolonialidade
em oposicio as ideias hegemonicas e universais.
10 A Analise do Discurso Critica (ADC) discutida por Silva (2014) esta pautada nos conceitos desenvolvidos
por Flairclough (2003).
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Em acordo a essa exposi¢ao, no proposito da re-existéncia nas aulas de LP, a
transgressao torna-se essencial, por meio de agdes planejadas para o ensino e a
aprendizagem dos(as) estudantes. O planejar requer pesquisa e formagao continuada
aos(as) docentes, para nao langarmos mao do conteudo pronto e acabado. Uma cautela
que implica sobrepor-se aos desafios da escolarizagdo, como o chamado ‘dia ID’; o qual
nao poderia acontecer sem que a mediagdo dos(as) professores(as), que ¢é parte
constituinte da aula e que se estende aos(as) estudantes como forma de interagao.

Comparar e contrapor os conceitos apresentados na videoaula sobre os anincios
publicitarios, através de pesquisas e debates, pode ser um exemplo de evento de
letramento direcionado a criticidade. Discutir sobre como tem sido o ensino desta
disciplina e o que esta engendrado nestas concepgoes, também ¢é cidadania, a qual os
sujeitos podem se constituir ativos dialogicamente por meio da intetlocugao, segundo
afirma Bakhtin (2016).

Infelizmente, a luta contra as imposi¢des nao é uma tarefa de facil aplicagao. Estar
em oposi¢ao as praticas monoliticas, que vém sendo reproduzidas ha muito tempo, é
nadar no mar perverso das dicotomias e convicgoes introduzidas pela ideia do
universalismo e da homogeneidade. Em razao dessas circunstancias, para que as agoes
aqui discutidas se fagam valer, faz-se necessario o planejar e o replanejar das praticas de
ensino que entrelacam o cotidiano das aulas, a fim de que a Educagao Basica promova a
cidadania, concebendo voz e entendimento aos que ainda se mantém silenciados.

CONSIDERACOES EM CURSO

Como vimos, neste estudo, o ensino de Lingua Portuguesa na Educagao Basica,
em especial a analise da rede publica goiana, tem se pautado na ideia de lingua/linguagem
centralizadas no ensino da gramatica normativa e na estrutura dos géneros textuais.
Mesmo que na atual proposta curricular comparecam sugestoes para além das concepgdes
da linguagem como expressaio do pensamento e a linguagem como instrumento de
comunicagao, as praticas de ensino mantém-se cristalizadas nesse viés.

No entanto, para que os(as) docentes possam desempenhar uma proposta mais
emancipatotia, o recomendado seria aulas mediadas nas concepgdes de lingua/linguagem
como interagao. Para tal proposito, é imprescindivel uma atuagao voltada para a pesquisa,
para questionar-se perante as demandas instauradas no cotidiano docente. Os eventos de
letramento que se valem da problematizagao do texto e a analise da sua totalidade trazem
para o ambiente escolar a duvida, a indagagao do que esta sobreposto como absoluto e
como verdade.

Em busca dessa totalidade, a heterogeneidade da lingua faz brotar a diversidade
da variacao linguistica presente no portugués brasileiro, mas também agrega diversidade
cultural dos falantes de uma lingua em constante mutagdo, porque a linguagem nao se
concebe estatica. Assim, o que se percebe nessa discussao é o dissenso em contraposi¢ao
a homogeneidade, ao universalismo e a normatividade.

A partir de um viés decolonial, as acGes desse debate se propuseram questionar o
que esta proposto no curriculo do ensino de LP da Educagao Basica e o que de fato esta
sendo feito. Diante desse contexto, estabeleceu-se um didlogo em torno das perspectivas
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das concepgoes de linguagem e do letramento critico, com o intuito de fomentar a¢bes de
re-existéncia no ambito da Educagao Basica, no que diz respeito ao ensino de LP nas
escolas publicas goianas.

Como citado nas se¢Oes anteriores, este estudo nao se propde como visao unica,
mas concretiza-se com limitagdes as quais podem ser continuadas por meio de outras
inquietagoes, nao excluindo a fundamental importancia dos(as) docentes tornarem-se
professores(as) pesquisadores(as), no que diz respeito ao uso de materiais didaticos
obrigatérios na pratica de sala de aula.
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