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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ analisar o ensino de lingua portuguesa da década de 1950 através do livro
didatico “Portugués para o Ginasio”, de autoria de José Cretella Junior. Neste trabalho, inserido na Histéria
das Disciplinas Escolares (CHERVEL, 1990), inicialmente apresentou-se um breve panorama histérico sécio-
educacional das décadas que precederam a publicagio do livro considerado, assim como também se discorreu
sobre a analise documental (CELLARD, 2008), metodologia escolhida para esta investigacio. Postetiormente,
foi feita a apresentacio e discussio do referido livro didatico, sua organiza¢do e metodologia utilizadas. A partir
da andlise, verificou-se uma abordagem descontextualizada da gramatica normativa e constatou-se a falta de
aprofundamento de um estudo sobre os textos literarios sugeridos para a leitura nas unidades didaticas dada a
praticamente categérica inexisténcia de exercicios que os levassem em consideracio.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Andlise de livros didaticos. Hist6ria das Disciplinas Escolares.

Abstract: The purpose of this article is to analyze the teaching of the Portuguese language in the 1950s through
the textbook “Portugués para o Gindsio” by José Cretella Junior. This work, situated within the History of
School Subjects (CHERVEL, 1996), initially presents a brief socio-educational historical overview of the
decades preceding the publication of analyzed textbook, as well as a discussion on document analysis
(CELLARD, 2008), the methodology chosen for this investigation. Subsequently, this study presents and
discuss the textbook, its organization and methodology used. From the analysis, a decontextualized approach
to normative grammar was observed, along with the lack of depth in the study of literary texts suggested for
reading in the didactic units, given the practically categorical absence of exercises that took them into
consideration.
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1 INTRODUGAO

Existem cada vez mais estudos que procuram entender como determinados contetidos
tornaram-se propriamente disciplinas escolares. Esses estudos inserem-se na denominada Hist6ria
das Disciplinas Escolares, uma area de conhecimento de abordagem multidisciplinar, localizada
no interior da Hist6ria da Educacio. Difundido por André Chervel (1990), esse campo de pesquisa
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investiga a histéria das disciplinas e seus conteudos de ensino, ou seja, a constitui¢ao dos saberes
escolares em diferentes periodos historicos.

A partir de um olhar voltado para o passado, isto é, de uma pratica investigativa que
pretenda analisar e estudar determinado aspecto do que passou, é possivel compreender normas
e praticas desenvolvidas na escola durante determinado periodo no tempo. A selecio dos
conteddos curriculares que compoem as disciplinas escolares varia conforme o momento histérico
em que certa sociedade se encontra.

De acordo com Souza Junior e Galvao (2005), a Historia das Disciplinas Escolares tem se
configurado como uma importante area de estudos atualmente no Brasil porque esse novo olhar
sobre a escola do passado permite perceber que a historia da educagdo é muito mais do que a
histéria dos idearios e dos discursos pedagogicos. Estudos realizados nesse campo permitem
concluir que os saberes escolares ndo seguem uma linearidade logica, mas sao o resultado de
influéncias especificas de cada espago social e época. Segundo Chervel (1990), as disciplinas
escolares nao somente formam os individuos, mas também a cultura que, por sua vez, penetra,
molda e modifica a cultura da sociedade global.

Para Chervel (1990), ao estudar a histéria de certa disciplina escolar, o pesquisador deve
procurar em outros documentos, além de textos oficiais, que possam ajuda-lo a encontrar as
respostas do porqué a escola ensina o que ensina. Choppin (1998) defende que os livros didaticos
sao uma fonte privilegiada, independentemente do interesse do pesquisador, seja relacionado a
educacio, cultura, linguagem ou ciéncias. Nesse sentido, considera-se que os livros didaticos
fazem parte da constituicao da disciplina escolar e uma investigacao deste objeto permite entender
a cultura escolar da época em que foi concebido, contribuindo para a compreensio de sua
transformacao até as praticas dos dias atuais.

Para a Histéria das Disciplinas Curriculares, a metodologia da analise documental é
relevante. Este método, quando incorporado na investigacdo dos manuais escolares, auxilia na
compreensdo da evolucdo das abordagens e técnicas didaticas, proporcionando um maior
entendimento acerca da constituicdo das disciplinas escolares.

Nesse contexto, este estudo justifica-se, uma vez que, com o intuito de compreender as
praticas metodologicas e os saberes selecionados para a disciplina de Lingua Portuguesa (LP) na
metade do século XX, este trabalho direciona-se a anilise de um livro didatico brasileiro utilizado
na década de 1950. Considerando que o curriculo de uma disciplina em uma época especifica
representa a hegemonia de determinada posi¢ao politica e ideolégica daquele periodo histérico,
parte-se do pressuposto de que a descri¢io da organizagio interna da obra, dos tépicos abordados
e dos textos literarios utilizados pode revelar aspectos importantes sobre o ensino de LP no tempo
em que o livro esteve em circulagio.

2 PANORAMA EDUCACIONAL DO INiCIO DO SECULO XX: A CRIACAO DA
COMISSAO NACIONAL DO LIVRO E A REFORMA DE CAPANEMA DE 1942

Choppin (1998) enfatizou a importancia de analisar as politicas educacionais vigentes na
concepeao do livro didatico, levando-se em consideragio que os aspectos e contextos legislativos
e normativos condicionam a sua concepgao, composicao, produgio e utilizagao. O livro é um
“precioso indicador das relagdes de forca que estabelecem, em um dado momento e em uma
determinada sociedade, os diversos atores do sistema educativo [...].” (Choppin, 1998, p. 13)
Portanto, nessa se¢dao objetiva-se analisar brevemente a legislacio educacional brasileira em vigor
nas primeiras décadas do século XX no que diz respeito a producido e distribuicdo do livro
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didatico, as primeiras politicas legislativas que trataram da sua producdo e circulacio e os
programas oficias que regularam sua distribuicdo em territério nacional.

No Brasil, foi em 1938, durante o periodo do Estado Novo, que se deu a instauracio da
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) a partir do Decreto-Lei n° 1.006 de 30 dezembro
daquele ano. Essa norma federal estabeleceu as condi¢coes de produgio e de utilizagdo do livro
didatico em territério nacional, limitando a distribuicdo do material que nao houvesse tido
autoriza¢ao prévia do Ministério da Educacio para a sua devida circulagdao nas escolas primarias,
secundarias e profissionais do pais. Foi nesse mesmo decreto que, pela primeira vez, surgiu a
definicao de livro didatico:

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sao considerados livros didaticos os
compéndios e os livros de leitura de classe. § 1° Compéndios siao os livros que
exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares. § 2° Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula. (Brasil, 1938).

A CNLD, instituida a partir desse ano, tinha incluida, no seu rol de competéncias,
atribuicbes como a de examinar os livros didaticos, proferir-lhes julgamentos contrarios ou
favoraveis ao seu uso; estimular a producdo e orientar a importacio de manuais didaticos
estrangeiros e promover exposi¢oes nacionais com os livros aprovados para uso.

De acordo com Oliveira, Guimaries e Bomény (1984), durante esse periodo, as legislacoes
e decretos da época visavam sempre a constitui¢ao do que na época se denominava a “construciao
da nacionalidade”. Os livros didaticos acabaram por tornar-se um dos grandes veiculos de
transmissao do ideario estado-novista, sendo censurados aqueles que atentassem contra
independéncia ou honra nacional; que contivessem pregacao ideoldgica ou induzissem a violéncia
contra o regime politico da nagio ou aqueles alimentassem a oposigdao e luta entre as classes
sociais.

Apesar da proposta geral de regulamentagio do livro didatico apresentar uma linha de
raciocinio simples e clara, sua implementacido é responsavel pelas dificuldades que se seguiram
nos quatro anos seguintes (Oliveira; Guimaries; Bomény, 1984). Como a utilizagdo dos livros
didaticos nas escolas estaria sujeita a autorizagao do 6rgao de controle a partir de 1940, o primeiro
ano de funcionamento dessa entidade deveria ser de um desempenho exemplar, o que nio
ocorreu. O prazo para que o decreto entrasse em vigor foi prorrogado para 1941. Em julho
daquele ano, com 1.986 livros aguardando avaliagdo, precisou-se contratar examinadores extras e
o prazo foi novamente prorrogado para 1942. Nio foi nesse ano nem no ano seguinte que se
encontrou solucio para ineficiéncia da avaliagao e autorizacdo da literatura didatica escolar do pais
(Oliveira; Guimaraes; Bomény, 1984).

Em 1942, o ensino secundario do Brasil foi reestruturado pela Reforma Capanema. Essa
reforma dividiu o nivel secundario em dois ciclos: o ginasial, com duragdo de 4 anos, e o colegial,
que compreendeu o curso cientifico e classico, com trés anos de duragio cada. O ginasial ofereceu
uma formagio geral do aluno; o cientifico focou no estudo aprofundado das ciéncias; e o classico
promoveu um maior conhecimento de filosofia e das letras antigas

Nesse sentido, o Latim, juntamente com o Portugués, Francés e Inglés compunham as
disciplinas do curso do ginasial, sendo o Grego e o Espanhol adicionados ao curriculo do colegial.
A cultura escolar prescrita pela Reforma foi transversalizada pelo nacionalismo estadonovista e o
ensino secundario permaneceu um lugar de tradicionalismo pedagégico (Dellabrida, 2014), com
um ensino focado em modelar os estudantes para uma formagido moral e ética baseada em
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principios religiosos. O livro didatico servia como um objeto de controle. Mesmo apds a queda
de Vargas, o ensino permaneceu sob as orienta¢oes da Reforma de Capanema até a sangao da Lei
de Diretrizes e Bases de 1961.

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS: ANALISE DOCUMENTAL

A importancia do documento escrito para a pesquisa cientifica é defendida por Cellard
(2008). O documento ¢ definido pelo autor como sendo todo texto escrito registrado em papel.
Por sobreviver a passagem do tempo, ¢ uma fonte importante que representa a “‘quase totalidade
dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas” (Cellard, 2008, p. 295). Permanecem
como testemunhos das atividades que ocorreram no passado; ndo raro, muitas vezes, s30 0s Unicos
vestigios materiais que sobraram delas. F a partir da analise dessas fontes que é possivel observar
a evolucdo da sociedade, dos individuos que a compoem, de seus comportamentos e praticas
utilizadas desde tempos remotos até os dias atuais.

Cellard (2008) defendeu que, para uma avaliacdo critica da documentagdo que se pretende
analisar, é preciso seguir cinco dimensoes. A primeira apresentada que deve ser considerada é o
contexto. F. necessario examinar o contexto social global em que o documento foi produzido e no
qual se inserem seu autor e seu publico-alvo. E preciso que o pesquisador conheca
satisfatoriamente a conjuntura politica, econémica, social e cultural que influenciaram a produgio
de um documento.

Além do contexto, também é necessario conhecer a identidade do autor do documento, o
que ajudard a avaliar a credibilidade do texto, a interpretar alguns fatos, e a compreender a posi¢ao
que certa descricdo pode transparecer, assim como as possiveis deformacgoes que podem ocorrer
na reconstituicdo de um acontecimento. Além da origem social e dos interesses particulares do
autor de um documento, ¢é preciso assegurar-se da autencidade da informagao transmitida, da
confiabilidade do texto (Cellard, 2008).

Ainda de acordo com Cellard (2008), deve-se levar em consideracdo que a estrutura de um
texto pode variar de acordo para quem ele ¢ redigido, e que, por isso, é preciso considerar-se a
natureza de um texto antes de se tirar conclusées. Por fim, uma analise ndo estd completa se um
pesquisador nao tiver compreendido o sentido dos termos empregados pelo autor de um texto, ja
que a analise pode ficar prejudicada se isso ocorrer. Portanto, o autor sugeriu que os pesquisadores
devem prestar atencio a /dgica interna do texto e a conceitos-chaves, avaliar a sua importancia e sentido
de acordo com o contexto em que estdo empregados.

Para a realizacdo deste trabalho, adotou-se uma abordagem de cunho qualitativo com
enfoque na andlise documental, levando-se em consideracdo que o objeto deste estudo é um livro
didatico e sua composi¢ao num todo sera observada. A analise documental consiste em identificar,
observar e apreciar documentos com um determinado objetivo. F uma forma de investigacio cujo
propésito é descrever e representar os documentos de maneira unificada e sistematica. Para além
de identificar, organizar e avaliar textos, funciona como um expediente para contextualizar
momentos e situacoes, e introduz novas perspectivas em outros ambientes, sempre respeitando a
substancia original dos documentos analisados. Na area da Educagio, a analise documental é tanto
fonte de informagdo quanto um indicador de metas e dificuldades identificadas na docéncia,
aprendizagem e didatica (Moreira, 2005).

Considerando os livros didaticos como documentos inseridos em contextos sécio-
histéricos diversos, uma vez que sio um meio pelo qual sio repassados conhecimentos
considerados fundamentais em uma determinada sociedade em uma época especifica, sera
analisado livro da disciplina de LP intitulado “Portugués para o Ginasio” de autoria de José
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Cretella Junior (Figura 1). A edi¢do utilizada é a de nimero 32° do livro destinado aos alunos da
3" e 4* série do antigo ginasial, publicado em 1956 pela Companhia Editora Nacional. A partir da
observagao deste material didatico, espera-se contribuir para o mapeamento da histéria do ensino
de LP e da organizacdo desta disciplina curricular.

Figura 1: Primeiras paginas do livro “Portugués para o Ginasio”.

JOSE CRETELLA JUNIOR

-

Portugués para o Gindsio

para a

TERCEIRA E QUARTA SERIES

De achrdo_com os novos programas, conforme
portarias n® 966, de 2/10/51 e 1045, de 14/12/51

+

322 EDIGAO

L

Exer;Iplar N? 71789

1956

S AT i COMPANHIA EDITORA NACIONAL
executada nas oficinas

$to Paulo Editora S/A. — Rua Bario de Ladirio, 226 s&o rauLoO
Fones: 9-0087 o 9.9932 — Sto Paulo, Brasil.

| 4
|

Fonte: Cretella Janior (1950).
4 ANALISE E DISCUSSAO SOBRE UM LIVRO DIDATICO DOS ANOS 50

O livro didatico “Portugués para o Ginasio” divide-se em 54 capitulos. As primeiras vinte
e cinco unidades destinam-se aos alunos da 32 série, enquanto as ultimas vinte e nove sao voltadas
para a 4 série do ginasial. Essas 54 unidades, condensadas em um livro de 221 paginas, sio
subdivididas nas seis se¢oes seguintes: Biografia (100%), Teoria Gramatical (100%), Comentarios
(87%), Vocabulario (87%), Aplicacdo Gramatical (63%) e Temas Sugeridos pelo Texto (61,1%).
Eventualmente aparecem se¢oes de Para Bem Redigir Cartas (29,6%), Lexiologia (1,9%), Sintaxe
(1,9%) e Subsidio para Melhor Compreensao do Texto (1,9%).

Antes do inicio das informagbes sobre o ‘“Programa de Portugués e as Instrucoes
Metodolégicas deste programa”, ha uma pagina dedicada a extensa bibliografia de José Cretella
Junior (Figura 2), do professor e advogado que produziu, durante sua carreira, uma vasta
quantidade de livros didaticos, juridicos e filoséficos.

Na pagina seguinte, o autor introduziu o livro com as premissas das habilidades a serem
desenvolvidas na 32 e 42 série do ginasial a partir da utilizacdo do material proposto (Figura 2). Em
ambos niveis de escolaridade, hd a proposta de “atividades de leitura e interpretagdo de textos de
prosadores e poetas brasileiros e portugueses dos dltimos dois séculos; questoes relacionadas ao
vocabulario; exposi¢ao oral e exercicios de redagdao” (Cretella Junior, 1956, p. 7), estabelecidas
pelas diretrizes da Portaria n° 966 (BRASIL, 1951), que estabeleceu o plano de desenvolvimento
dos programas minimos do ensino secundario.

214



Revista

A Cor

das L€ 17as Feira de Santana, v. 25, n. 3., p. 210-221, dezembro de 2024

Figura 2: Informagdes sobre o autor e os assuntos abordados no livro.

Fonte: Cretella Janior (1950).

Conforme Soates (2002), é somente a partir dos anos 60 que ocorre a divisio do material
didatico do docente e do discente; até esse periodo, os livros diddticos caracterizam-se pot
serem unicos tanto para o professor como para o aluno. Esse é o caso do livro analisado neste
trabalho: ele é uma edigdo unica para ambos os publicos. Dessa maneira, nas primeiras paginas
apos a breve introdugdo com os objetivos do livro, ha um espaco reservado para as “Instrucdes
Metodoldgicas para a Execugio do Programa de Portugués”, uma secio inicial dedicada aos
docentes com instrucdes para o uso do material didatico. As orienta¢Ses foram transcritas da
Portaria n® 1.045 (Brasil, 1951), que tratou dos programas minimos e das instru¢des
metodoldgicas para aplicac¢io dos conteudos.

Figura 3: Instru¢bes metodolégicas do livro e oragdo de Rui Barbosa.

Fonte: Cretella Junior (1956).
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Na secio inicial “Instru¢ées Metodolégicas para a Execugao do Programa de Portugués”
(Figura 3), no tépico intitulado “Reda¢do, Composicao e Analise Literaria”, as diretrizes da
novamente citada Portaria n% 1.045 apontam para uma analise literaria que nio considera apenas
processos estilisticos, mas sim a interpretacdo do pensamento do autor. Indica que é necessario,
para a maxima apreciagdo de um texto literario, uma discussdao para além do género ou sobre o
seu desenvolvimento. E preciso que se estude a obra de forma aprofundada em todo o seu
conjunto, contextualizando-a no tempo em que foi escrita.

Nessa mesma se¢io, mas ja no segundo topico, cujo titulo é “Gramatica Expositiva”, as
instrugdes apontam para o estudo das palavras, de particularidades sintaticas e outros fatos do
idioma. Preveem um ensino gramatical para além da memoriza¢io de listas e abundancias de
termos técnicos. Abominam o ensino que se volta exclusivamente para a identificagio e
classificagdo de palavras, focando apenas no dominio de nomenclaturas, memorizacao de regras
e defini¢Ges. Para além dessa concepgao equivocada de gramatica, indicam que a atengdo dos
alunos deve se voltar para o significado e para a forma.

E um fragmento de cunho religioso de Rui Barbosa que antecede o primeiro capitulo do
livro didatico (Figura 3). O fragmento retirado do discurso Oracdo aos Mogos é uma espécie de
“bencdo” para os professores, aqueles que se dedicam arduamente a uma causa. O texto indica
que os que trabalham estio em “oragdo com o senhor” pela sua dedicagdo e tempo destinados a
uma atividade profissional.

41 AS SECOES “VOCABULARIO”, “PARA BEM REDIGIR CARTAS” E
“COMENTARIOS”

As unidades do livro didatico iniciam com a apresentacao de algum texto literario advindo
de algum autor consagrado na literatura brasileira. A essas se¢Oes vinculam-se os mais diversos
géneros textuais. Cretella Junior propos a leitura de contos, cronicas, cartas, poemas e fragmentos
de romances do canone brasileiro ou portugués. Predomina o tipo textual narrativo (68,5%),
sendo seguido pelo lirico (29,6%) e o injuntivo (1,8%).

Ap6s a leitura do texto literario sugerido, parte-se para a se¢ao de “Vocabulario”, que
desempenha funcdo similar a de um dicionario. O autor selecionou, nos textos literarios
apresentados, vocabulos e expressoes talvez ndo conhecidas pelo publico ao qual o livro se destina
e apresentou, juntamente a classe gramatical que as palavras pertencem, seus significados
dicionarizados.

Questdes de interpretagio textual sdo raras e, quando ocorrem, estdo localizadas dentro
da secdo de “Comentarios”. Logo, quando nio aparecem, pressupde-se que era o professor quem
deveria elaborar as atividades de compreensao textual. Soares (2002) sinalizou que essa era uma
pratica recorrente no infcio do século XX. Nessa época, os livros apresentavam os textos literarios
e era de responsabilidade do professor comenta-los, analisa-los e propor exercicios aos alunos.
Entretanto, a autora aponta que, a partir dos anos 1950, o criador do livro didatico é quem
costumava assumir a tarefa de propor questoes e formular exercicios. Ndo é o que acontece no
caso do livro examinado, em que questdes de interpretacdo textual ndo sdo recorrentes.

Inclusive, nesta andlise, foi identificada apenas uma questdo que sugere real interpretacao
sobre o conteudo do texto apresentado. Na unidade seis, apds a leitura de um excerto da obra de
Euclides da Cunha, o autor propos:
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Figura 4: Atividade sobre a obra de Euclides da Cunha na se¢do de “Comentarios”

1. Fazer uma relagdo dos vocibulos empregados por Euclides da
Cunha e comparé-los com os de Rui Barbosa. Observar qual das duas
descrigdes é mais real, qual é mais artificial e qual a que tem mais preo-
cupagdes literarias. Qual das duas descricdes conseguiu dar a vocé a im-
pressdo de estar vendo os bois em fuga desordenada? Por que? 2. Com-

TR S Y 5 L S R LSy RO U EA R SR RIS BRI g it

Fonte: Cretella Janior (1956, p. 33)

Por vezes, o autor, nessa secdo de “Vocabulario”, apresentou a etimologia de um
vocabulo, comparando-a com a daquele que derivou do latim, explicando o processo fonolédgico
que transformou um vocabulo em outro derivado. As comparagdes entre Latim e Portugués
aparecem no livto como uma maneira de elucidar a origem das palavras portuguesas. A relacio
entre as duas linguas fez-se presente com frequéncia nesse material da década de 1950, uma vez
que o Latim ainda era uma disciplina obrigatéria no curriculo escolar das escolas brasileiras.

Na maior parte das unidades, Cretella Junior utilizou da se¢ao “Comentarios” para uma
contextualizacdo das condi¢des histéricas em que os textos foram escritos, auxiliando na maior
compreensao textual por parte dos docentes e alunos. Uma tnica vez, o autor utilizou dessa se¢do
para apresentar o que intitulou de “Subsidio para Melhor Compreensio do Texto”. Nessa
subsecao tnica, na unidade 48, apresentou-se um excerto de um outro livro de portugués da época
que dialogou diretamente com o texto literario indicado para leitura.

Além das elucidacGes sobre a etimologia das palavras, contextualizagao dos periodos
literarios e observagbes sobre questdes estilisticas, a secdo “Comentirios” apresenta
majoritariamente explicagdes ortograficas, semanticas, sintaticas e morfoldgicas de elementos e
construgdes que aparecem no texto e sao salientadas pelo autor.

Nesta secdo, analisa-se:

a) a ortografia das palavras, como no caso de “hesitar”, em que o autor alerta que os alunos
devem “observar a grafia correta desta palavra em geral confudida com exitar (de éxito)” e
postula que “meses” com —s “é a grafia correta e N30 mezes COMO Vemos escrito muitas vézes”
(Cretella Junior, 1956, p. 57);

b) itens lexicais e seus significados, como no caso da explicag¢ao de “folclore”, que “designa o
ramo da cultura que estuda o conjunto das lendas e tradi¢Ges, crendices, poesias, provérbios
de origem popular” e “Pai Joao”, que “é uma das figuras mais interessantes da histéria africana
no Brasil” (Cretella Junior, 1956, p. 128);

c) as relagbes das palavras umas com as outras, como a concordincia nominal de
“amor dos negbcios”, em que “o substantivo amor pede complemento regido de @ ou d¢”
(Cretella Junior, 1956, p. 45) e ainda a construcao sintitica de “Honra a Deus”, em que “sujeito:
tu (oculto). Predicado total: honra a Deus. Predicado gramatical: honra (transitivo direto).
Objeto direto: Deus. Observar que o objeto direto vem regido de preposi¢ao” (Cretella Janior,
1956, p. 76); e, por fim,

d) os processos morfoldgicos flexionais, derivacionais e de composi¢ao que os vocabulos podem
sofrer, como no exemplo de “fidalgo”, que o autor aponta ser um caso de “aglutinacio, que
se verifica quando os elementos ligam-se intimamente, o primeiro perde a integridade grafica
e prosddica ao fundir-se com o seguinte e o conjunto exprime apenas uma ideia” (CRETELLA
JUNIOR, 1956, p. 118) e “tranquilamente”, que deriva do “adjetivo tranquilo, em sua forma
feminina tranquila, pelo acréscimo de terminagio adverbial —-mente” (CRETELLA JUNIOR,
1956, p. 54).
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Observou-se ainda que, entre as unidades 31 e 44, houve um maior enfoque no género
textual carta. Nessas unidades, o texto literario foi substituido por correspondéncias trocadas entre
conhecidos escritores, e aspectos relacionados a escrita de cartas foram abordados num tépico
especial posicionado entre os “Comentarios” e a “Teoria Gramatical”. Esse topico, denominado
“Para Bem Redigir Cartas”, aparece somente nessas unidades e traz informagoes sobre esse género
textual, sua formatacdo, seus ambientes de circulagdo e a formalidade exigida em sua composicao.

4.2 AS SECOES “TEORIA GRAMATICAL”, “APLICACAO GRAMATICAL” E “TEMAS
SUGERIDOS PELO TEXTO”

Ap6s a secao “Comentarios”, a proxima que parece em todas as unidades do livro é a de
“Teoria Gramatical”, que, como o nome pressupde, é voltada especificamente para a gramatica
da Lingua Portuguesa. Nela, sio trabalhados diversos topicos das diferentes areas do
conhecimento que compoem o estudo do portugués. Inicia-se o livto com tépicos voltados a
Morfologia, como o género e nimero dos substantivos e adjetivos, passando pela Sintaxe com o
estudo sobre o perfodo, ora¢oes subordinadas e a concordancia verbal. Nas ultimas unidades, o
livro aborda tépicos relacionados a Poética, como metrificacdo, rima e figuras de linguagem.

Percebeu-se que, quando no estudo dos topicos gramaticais escolhidos para serem
debatidas em cada uma das unidades do livro, a explicacdo e exemplificagdo desses assuntos nao
se fazem em consonancia com a proposta de leitura do capitulo, uma vez que os assuntos
abordados nio fazem uma conexio direta e explicita aquilo que deveria ter sido lido. Algumas
explicagbes até mesmo retomam aspectos gramaticais textuais que ndo foram explorados em
momento anterior, como na abordagem do estudo do mais-que-perfeito do indicativo. Na unidade
17, propde-se a leitura dos “Mandamentos Civicos” de Coelho Neto, cujo trecho esta reproduzido
na Figura 5 a seguir:

Figura 5. Trecho dos “Mandamentos Civicos” de Coelho Neto no livro didatico.

1. Honra a Deus amando a Pétria sdbre t6das as coisas
. por no-la haver Ele dado por bergo, com tudo o que nela
existe de esplendor no céu e de beleza e fortuna da terra.

2. Considera a bandeira como a imagem viva da Pétria,
prestando-lhe o culto do teu amor e servindo-a com tbdas
as forgas do teu coragdo.

3. Honra a Pétria no Passado: s6bre os timulos dos herbis;
glorifica-a no Presente: com a virtude e o trabalho; impul-
siona-a para o Futuro: com a dedicagdo, que é a Férca da Fé.

4. Instrui-te, para que possas andar por teu passo na vida
e transmite a teus filhos a instrugdo, que é o dote que ndo se
gasta, direito que ndo se perde, liberdade que se ndo limita.

5. Pugna pelos direitos que te confere a Lei, respeitando-a
em todos os seus principios, porque da obediéncia que se lhes
presta resulta a ordem, que é a Férca suave que mantém os
homens em harmonia.

Fonte: Cretella Junior (1956, p. 75)

Nesses primeiros cinco mandamentos, assim como nos seguintes, ha repeticao dos verbos
iniciais no tempo verbal do imperativo afirmativo (tu honra, tu considera, tu instrui, tu pugna).
Logo, o esperado ¢ que, na explicagio do que o autor chama de “Teoria Gramatical”, seja
abordado um topico a respeito desse tempo verbal, ja que foi frequente no texto sugerido para a
leitura. Entretanto, ndo é o que acontece: o autor propos um estudo do tempo mais-que-perfeito
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do indicativo e apresentou, para exemplificar os usos desse tempo verbal, trechos de poemas de
Camoes e Gongalves Magalhies, que nio dialogam com o texto de Coelho Neto.

O que se percebeu ¢ que falta, nesse livro didatico, uma recuperagao de exemplos retirados
dos textos sugeridos para a leitura para que se discuta e analise os assuntos gramaticais em
contextos concretos, ¢ nio em frases retiradas de outra obra (ou criadas para exemplificar
fenémenos) que servem somente para fins de aprendizado, alheias ao seu autor, obra e contexto
de producio. Na se¢ao de “Aplicacao Gramatical”’, o mesmo padrio reproduz-se.

Na “Aplicagdo Gramatical”, que aparece logo ap6ds a “Teoria Gramatical”, o autor propds
exatamente uma aplicagdao dos conceitos gramaticais abordados. Nessa parte pratica, normalmente
Cretella Junior apresentou fragmentos de textos literarios diversos unicamente para fins de analise
linguistica. Ainda no caso do estudo do mais-que-perfeito do indicativo, o exercicio solicitado foi
o seguinte:

Figura 6. Exercicio sobre o tempo verbal mais-que-perfeito do modo indicativo.

Substituir as formas verbais grifadas, do Mais-que-Perfeito do In-
dicativo, pelas formas correspondentes do condicional ou do imperfeito
do subjuntivo, conforme o caso:

1. Tado sossobrados estavam de assombro, que disseras tinham per-
dido o juizo (Francisco Manuel de Melo). 2. Para morrer, asinha me
pudera isto aproveitar (Bernardim Ribeiro). 3. E assi interpretam alguns
o vocibulo hebraico: como se mais claramente dissera (Frei Heitor Pinto).

Fonte: Cretella Janior (1956, p. 78)

Quando o autor nio utilizou dos textos literarios para a aplicagao gramatical, apresentou
exercicios criados para os fins desejados, totalmente retirados de um contexto maior e com o
objetivo de apenas trabalhar determinado aspecto de uma determinada unidade didatica. O
exemplo abaixo pede conhecimentos sobre regéncia verbal. Pela simplicidade gramatical das
frases, observa-se que o préprio autor do livro criou-as para possuissem contextos adequados para
pratica da teoria gramatical apresentada na unidade didatica (Figura 7).

Figura 7. Exercicio de regéncia verbal.

Colocar diante dos verbos a preposi¢do por éles exigidas, de acbrdo
com o contexto:

. L Preciso ... livros. 2. Combateu ...... moinhos de vento. 3. O
pai passeia ... os filhos ... o jardim. 4. O bom estudante é elogiado ...
todos os mestres. 5. Ndo aprendemos ... a escola, mas ... a vida

Fonte: Cretella Junior (1956, p. 55)

No tépico “Temas Sugeridos pelo Texto”, Cretella Junior citou assuntos que se
relacionavam ao texto indicado para leitura, uma espécie de “palavras-chaves” sobre a tematica
abordada no fragmento. Por exemplo, a partir do excerto do texto “O Navio Negreiro” de Castro
Alves na unidade 7, o autor apontou os seguintes temas sugeridos: os escravos, a lei durea, a casa
grande e a senzala (Figura 8). Esses sdo pontos principais que o professor poderia abordar em sala
de aula e que fazem ligagdo direta com o contetdo do texto lido.
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Figura 8. Exemplo de assuntos sugeridos na se¢io “Temas Sugeridos pelo Texto”.

— Os escravos.
— A lei Aurea.
— Casa grande e senzala.

Fonte: Cretella Janior (1956, p. 39)

No entanto, essa se¢do parece estar deslocada, sendo a pentltima das unidades didaticas,
localizada entre a “Teoria Gramatical” e a “Biografia”. Para que houvesse uma real coesio na
exploracio das questdes da unidade, essa secdo enfocada nas palavras-chaves deveria estar
posicionado entre o de “Vocabulirio” e os “Comentarios”, ou logo depois desses, levando em
consideraciao que essas dizem respeito a aspectos textuais pontuais.

Por fim, a dltima se¢do das unidades didaticas é a de “Biografia”, que apresenta uma curta
descri¢ao da vida do autor do texto literario do infcio da unidade. Essa secdo também parece estar
posicionada inadequadamente, uma vez que, assim como a se¢dao que a precede, remete a uma
discussio sobre a obra literaria que ja deveria ter sido realizada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, discutimos sucintamente sobre a fundamentacio teérica que embasou esse
trabalho, os pressupostos da Historia das Disciplinas Escolares (CHERVEL, 1990). Para a
investigar o ensino de Lingua Portuguesa da década de 1950, escolhemos analisar o livro didatico
Portugués para o Gindsio. Este manual refletiu, como esperado, o pensamento pedagdgico e a
concep¢ao de ensino vigentes na época, além de proporcionar um importante meio para analisar
a sociedade e a cultura do perfodo em que foi produzido e utilizado.

O contexto politico desempenha um papel decisivo na produgido do material didatico.
Portanto, foi essencial apresentarmos um breve panorama educacional da época em que o livro
foi comercializado, assim como os principais aspectos do contexto legislativo vigente na época de
sua publicacio.

Em seguida, discorremos sobre a metodologia utilizada, a analise documental,
fundamentada nos preceitos de Cellard (2008). Para uma avalia¢do critica da documentagio
analisada, esse autor defende a investigacio do confexto de produgdo, a identidade do autor, a
antenticidade da informacao, a natureza do texto, sua ligica interna e conceitos-chaves.

A analise do livro didatico selecionado revelou que ele esta estruturado, na maior parte das
unidades, da seguinte forma: inicialmente, um texto literario é apresentado. A seguir, a secio de
“Vocabulario” aparece com a func¢io de dicionario, apresentando o significado de alguns termos
presentes no texto inicial. Em seguida, a se¢do de “Comentarios aborda predominantemente
questdes gramaticais e estilisticas do excerto sugerido para leitura no inicio de cada unidade. Ja a
secdo de “Teoria Gramatical” aborda topicos gramaticais de forma descontextualizada, sem
relacdo direta com o texto inicial, e os exercicios da secio “Aplicacio Gramatical” seguem o
mesmo padrao. As tltimas duas se¢oes, “Temas Sugeridos pelo Texto” e “Biografia”, embora
presentes em todas as unidades, aparecem deslocadas do texto inicial com o qual dialogam
diretamente.

Constatamos que, embora o livro apresente textos de diversos géneros e variados autores
do canone brasileiro, ha poucos exercicios que levam em consideragio aspectos voltados ao texto
literario. O aprofundamento da discussdao sobre o texto literario recai exclusivamente sobre o
professor, que deve elaborar questdes e atividades para desenvolver a competéncia leitora dos
alunos, ja que o livro nio fornece tal orientagio.
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O docente ¢ responsavel por “interpretar o pensamento do autor, examinar as relacoes
entre conteudo e forma, destacar a ideia ou sentimento fundamental, apreciar as ideias ou
sentimentos acessorios e conduzir ao juizo critico, estudando a obra em seu conjunto e situando-
a no seu tempo” (Cretella Junior, 1956, p. 09). A estrutura do livro “Portugués para o Ginasio”
permite maior autonomia ao docente na conducio das aulas, servindo como base para questoes
que podem ser exploradas em sala de aula.

Por fim, observamos que a abordagem da gramatica normativa foi realizada sem conexao
com o texto literario. Os exercicios propostos partiram de excertos de outras obras ou foram
criados pelo autor para permitir a pratica de determinados assuntos. Assim, concluimos que houve
um ensino da gramatica descontextualizado, sem conexao direta com o texto sugerido para leitura.

A partir da andlise da estrutura interna do livro “Portugués para o Ginasio”, dos pontos de
seu conteido programatico e da disposicdo e aprofundamento deles, foi possivel refletir sobre o
ensino de Lingua Portuguesa na década de 1950. Acreditamos que um olhar critico sobre as
praticas metodolégicas passadas pode contribuir para o aperfeicoamento do ensino da lingua
materna e das praticas pedagdgicas na educagao basica.
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