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Resumo: Neste artigo, apresentamos uma discussdo sobre a inadequacio da inclusdo de surdos em aulas de
lingua portuguesa como L1, desenvolvemos reflexdo critica sobre um modelo tedrico linguistico que permita o
desenvolvimento de praticas consistentes com a forma como a gramatica bi/multilingue se organiza
cognitivamente e apresentamos uma descri¢do sobre o funcionamento da produgio escrita em PBL2 de surdos,
seja no que diz respeito ao que converge com e ao que diverge da lingua-alvo. No artigo, trazemos a baila de
nossa discussdo a revisio da pesquisa de Freitas Jr ¢z a/ (2018) e a fundamentagio teérica da Gramatica de
Construgoes Diassistémica e seu modelo de Constructicon Multilingue, sobre a arquitetura da representagio
cognitiva gramatical do falante bilingue, usuario do par Libras-PB e outros. Por fim, apresentamos e
exemplificamos a proposta de ensino de PBL2 para surdos desenvolvida em Freitas Jr (2020). Discutimos suas
fases e mostramos atividades que os préprios docentes de PBL2 para surdos podem desenvolver. De base
construcional e em didlogo com os PCNLE e as OCEM de lingua estrangeira, a proposta é potencialmente
mais adaptada as demandas praticas e formativas dos aprendizes surdos de PBL2.

Palavras-Chave: Ensino. Surdez. Gramatica de construcdes.

Abstract: In this article, we present a discussion about the inadequate inclusion of deaf people in Portuguese
language classes as 1.1, develop critical reflection on a linguistic theoretical model that allows the development
of practices consistent with the way in which bi/multilingual grammar is cognitively organized and present a
description of the functioning of written production in BPL2 by deaf people, both with regard to what
converges with and what diverges from the target language. In the article, we bring to the forefront of our
discussion the review of the research by Freitas Jr ez a/ (2018) and the theoretical foundation of Diasystematic
Construction Grammar and its Multilingual Constructicon model, on the architecture of the grammatical
cognitive representation of the bilingual speaker, user of Libras-BP pair and others. Finally, we present and
exemplify the BPL2 teaching proposal for the deaf developed by Freitas Jr (2020). We discuss its phases and
show activities that BPL2 teachers for the deaf themselves can develop. Constructionally based and in dialogue
with the PCNLE and foreign language OCEM, the proposal is potentially more adapted to the practical and
training demands of deaf BPL.2 learners.

Keywords: Teaching. Deafness. Construction Grammar.

1 INTRODUCAO

O presente texto tem por objetivo registrar nossas discussdes acerca da relagao
entre o conhecimento linguistico internalizado do aprendiz surdo de Portugués do Brasil
(PBL2), sua produgao linguistica real e a forma como o ensino de L2 para surdos pode se
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materializar de maneira a se tornar mais eficaz e condizente com as demandas
educacionais desse publico. Nossas reflexdes foram desenvolvidas por oportunidade de
comunicagao oral em mesa redonda no IX Encontro das Ciéncias da Linguagem Aplicada
ao Ensino, o IX ECLAE, ocorrido em novembro de 2023, na UFBA em Salvador - BA,
e estdo, agora, aqui registradas.

Discussoes sobre o ensino de PBL2 de surdos sio indmeras e ocorrem em todo
territorio nacional. Descri¢oes, propostas metodologicas, reflexdes ideolégicas e
identitarias permeiam este cenario, por si, complexo e de extrema importancia. Cada uma
produz contribui¢Oes importantes para a area, embora, e isso nao é nenhuma novidade, o
ensino de PBL2 de surdos, com foco particular na aquisi¢ao da escrita, ainda seja muito
deficitario, apresentando resultados nem sempre significativos, se observarmos a
producdo linguistica escrita média do surdo brasileiro, que é em geral repleta de
comprometimentos estruturais, muitas vezes indicando agramaticalidades e problemas de
aceitabilidade, tipicos do contexto de aquisi¢ao de L2, mas que se tornam problematicos,
face a importancia do PB para tais individuos durante e apds a vida escolar.

O ponto de partida de nossa discussao esta centrado na seguinte questao: em que
medida a natureza da representagao cognitiva gramatical do surdo bilingue do par Libras-
PB ¢ de fato considerada no desenvolvimento e aplicagao de metodologias e abordagens
de ensino de PBL2, de modo a assegurar ensino de qualidade e eficacia?

Nossa defesa ¢ a de que a auséncia de uma visao clara sobre a natureza da linguagem,
em termos cognitivos, esta no cerne dos problemas educacionais do contexto aqui
abordado. Em outras palavras, a auséncia de um modelo tedrico gramatical que possa
nortear as praticas educacionais ha de dificultar, sempre, a execugdao e o sucesso do
processo de ensino. Nesse sentido, o presente artigo apoia-se na visao gramatical
construcional de Goldberg (2006), em particular da abordagem diassistémica de Hoder
(2018), para apresentar reflexdo sobre a natureza cognitivo-gramatical do falante bilingue
Libras-PB e permitir uma reflexdo sobre metodologias e materiais didaticos mais
adequados para o ensino de PBL2 para surdos, apresentando propostas.

Assim, o artigo se organiza a partir de discussao que confronta a proposta de ensino
tradicional de linguas no contexto da surdez, seguida pela apresentagao do modelo tedrico
no qual se baseia nossa reflexdo e ¢é finalizado revisitando a proposta de abordagem
metodologica de ensino apresentada em Freitas Jr (2020), apresentada e exemplificada nas
obras "Aprendizes surdos e escrita em 1.2: reflexGes tedricas e praticas, langadas em 2020
e 2021.

2 ENSINO TRADICIONAL DE GRAMATICA E SURDEZ

A critica da tirinha abaixo aponta para uma questio relevante sobre o ensino
tradicional de L1s e¢/ou L2s: 0 modo e os objetivos que devem nortear a questio, em
funcao da oferta de ensino linguistico de qualidade e significado. Ao mesmo tempo, a
tirinha critica a opgao exclusiva da analise sintatica e salienta a importancia do
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos:
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Figura 1 - Ensino Tradicional de Gramatica

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/51327976

A discussao sobre a importancia, necessidade e abordagem, entre outros pontos,
do ensino tradicional de gramatica nas escolas brasileiras ¢ antiga. Por um lado, discute-
se a real necessidade, por exemplo, de foco exclusivo na analise e organizac¢ao estrutural
da lingua, por outro a importancia do trabalho no ambito do texto e das organizacoes
discursivas e de género. Trocando em miudos, a tensio entre o foco no ambito
estrutural/gramatical ou no uso textual/discursivo tem tomado boa parte das discussoes
e praticas de educacio linguistica em todo Brasil.

O ponto parece se complicar, em particular, quando se trata do ensino de surdos.
Apesar do avanco legal a respeito da educacao de surdos, a orientac¢ao de que o ensino de
PBL2 escrito seja o objetivo escolar permanece deficiente em quase todo contexto
educacional. Em primeiro lugar, em geral, a escola ndo possui metodologia, instrumentos,
se quer profissionais especializados, para a demanda de ensino de L2 para surdos. Em
segundo lugar, se a escola brasileira luta pelo equilibrio entre o bindmio gramatica e texto
no contexto do ensino de PB, ela fica particularmente desprovida de recursos, quando a
questao se volta para surdos: para que ensinar nomenclaturas e formas de analises
linguisticas para alunos que precisam literalmente aprender a lingua em jogo, nao apenas
em termos textuais-discursivos, mas também no nivel gramatical-estrutural?

Nesse cenario, na pratica, o que ocorre nas salas de aula de ensino de PB ¢é que
mesmo quando esta garantida, por exemplo, o ensino bilingue, com interpretacio em
Libras, a abordagem de ensino ¢ ineficaz, ja que niao garante a apreensao da estrutura
gramatical da L2 nem o sucesso da producio textual com foco na produgao em diferentes
géneros discursivos. Ha equivocos e politicas populistas de toda sorte, o que gera os
diversos problemas atestados. Um dos principais problemas talvez seja o nio
entendimento sobre as caracteristicas, o funcionamento da produgao escrita do aprendiz
surdo de PBL2 e que implica entender um pouco mais sobre a representagao cognitiva
gramatical bilingue e na possibilidade de proposi¢ao de abordagens e materiais de ensino
mais eficazes para tal publico. Sobre esses pontos passamos agora a tratar.
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2.2 A produgio escrita em PB do surdo universitario: um estudo de caso

A pesquisa qualitativa de Freitas Jr ef a/ (2018) teve por objetivo mapear desvios e
problemas de agramaticalidades encontrados na escrita de surdos universitarios. Os
autores visaram mapear tipos de problemas encontrados nos textos escritos dos alunos
surdos, para, apés cruzar as informagdes empiricamente atestadas com hipoteses
referentes a natureza do conhecimento linguisticos desses individuos sobre sua L1, a
Libras, e a L2, o PB, o que poderia explicar as motivagoes para os problemas atestados.

A partir da andlise de desvios de aceitabilidade e de agramaticalidades identificados
na producao de textos de género e-mail (formal e informal), os autores elencaram um
conjunto de categorias de problemas reincidentes nas produg¢oes. Inser¢oes, trocas,
apagamentos e repeti¢coes indevidas de itens gramaticais e lexicais foram, entre outros,
alguns dos problemas observados. Os autores atestaram, ainda, que a distribui¢ao dessas
categorias era sensivel ao registro linguistico em voga. Assim, observaram,
exemplificando, que e-mails informais apresentaram maior repeti¢ao indevida de itens,
em compara¢ao com e-mails formais, os quais, por sua vez, apresentaram maior incidéncia
de apagamentos indevidos. Os graficos abaixo, retirados do trabalho, explicam a questao:

Grafico 1 - e-mail informal

2 #INSERGAO DE ITENS GRAMATICAIS
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= GRAMATICAIS/LEXICAIS

0  APAGAMENTO DE ITENS
GRAMATICAIS

8 #CONCORDANCIA NOMINAL
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4
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1

Fonte: https:/ /www.e-publicacoes.uetj.bt/pensaresemrevista/atticle/view/33200

309



Revista

PR@

das | etras Feira de Santana, v. 25, 1. 1., p. 306-332, dezembro de 2024

Griafico 2 - e-mail formal
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#CONCORDANCIA / MODO VERBAL
=TROCA DE ITENS
% APAGAMENTO DE ITENS
#CONCORDANCIA NOMINAL

14

1

Fonte: https://www.e-publicacoes.uerj.bt/pensaresemrevista/atticle/view/33200

A analise do trabalho de Freitas ¢ a/ (2018) permitiu duas questdes importantes
sobre a natureza dos textos dos surdos universitarios investigados. Primeiramente, atesta
a presen¢a importante de problemas de natureza estrutural nos textos em L2 e os
classifica. Em segundo lugar, demonstra certa sensibilidade por parte desses individuos
sobre questoes relacionadas ao discurso, no caso, questoes de registro.

Embora o ponto nio esteja explicito no texto, as explicacdes apresentadas pelos
autores para aspectos motivadores dos problemas observados atravessam, primeiramente,
a perspectiva teorica da Gramatica de Construcdes Baseada no Uso (Goldberg, 2000,
2019; Diessel, 2019; Perek, 2015), modelo que assume ser a representagao cognitiva da
gramatica uma rede de pareamentos forma-sentido inter-relacionados e interconectados.
O modelo, como veremos na préoxima se¢ao, apresenta uma proposta de desenho
arquitetonico da linguagem potente para a explicagdo sobre a natureza do conhecimento
linguistico abstrato no nivel do individuo e no coletivo e, nesse sentido, explica como
construgoes de uma L2 comportam-se no processo de competi¢ao e harmoniza¢ao com
as construgdes da L1 dos aprendizes. Os problemas de agramaticalidade e aceitabilidade
atestados no trabalho de Freitas Jr ez @/ (2018) dialogam com os principios do modelo, ja
que a esta altura os autores apostam no armazenamento e competi¢ao de expressoes
regulares do PBL2 e da Libras, que seriam responsaveis pelos problemas observados, via
acao de processos cognitivos de dominio geral, como a categorizacao, a analogia entre
outros (Bybee, 2010).
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3 CONSIDERACOES SOBRE A GRAMATICA DE CONSTRUCOES NO
CONTEXTO DA AQUISICAO DE 1.2

O modelo da Gramatica de Construcdes Baseada no Uso consiste em uma visao
de gramatica em que a unidade basica de conhecimento linguistico internalizado é a
constru¢ao, ou seja, um pareamento de forma em sentido em que sio diretamente
mapeadas propriedades morfossintaticas e fonologicas com propriedades semanticas,
pragmaticas e discursivas em unidade. A gramatica, aqui chamada de constructicon, é
entendida como uma representacio cognitivamente organizada de itens interligados a
partir de propriedades em comuns. A representa¢ao a seguir ilustra o ponto. Trata-se do
desenho do que seria o pareamento construcional: suas propriedades formais e funcionais
e o link simbdlico entre elas estabelecido:

Figura 2 - A constru¢ao
[&— CONSTRUGAO (FREQUENCIA)

Propriedades sintaticas

Propriedades morfoldgicas < FORMA
Propriedades fonoldgicas
< Link de correspondéncia simbdlica

Propriedades semanticas
Propriedades pragmaticas
Propriedades discursivas-funcionais

r

SIGNIFICADO (CONVENCIONALIZADO)

Fonte: Diniz (2022)

A gramitica, como dito, se constitui por uma rede interconectada de itens, um
inventario de pareamentos, distribuidos em um continuo em que de um lado estdo
hospedados itens prototipicamente lexicais e de outro prototipicamente gramaticais,
estando no meio do caminho aqueles que apresentam propriedades simultaneamente
associadas ao que tradicionalmente chamamos de léxico e de gramatica. Saber uma lingua,
portanto, significa conhecer esses pareamentos, acessa-los e manipula-los segundo suas
propriedades [+/- lexicais/gramaticais].

O papel da experiéncia com o uso da lingua em interacdo com 0s processos
cognitivos de dominio geral explica a formulagao e a constante reformulacao gramatical.
Vista como objeto emergente, nao @ aprioristico, muito menos estanque, a gramatica ¢é tida
como objeto sujeito a reconfigura¢des constantes oriundas, por sua vez, das multiplas
experiéncias com o uso da lingua. A aquisi¢ao da linguagem ¢é vista, assim, como processo
continuo, nao acabado, de emergéncia de construgoes e, nesse sentido, também o ¢é a
aquisicao de uma L2. A gravura abaixo, retirada do trabalho de Freitas Jr e Nascimento
(2020) representa a visao de aquisicao de L1 e L2 emergente, apostando na hipdtese de
que embora possam ser vistos como constructicons distintos, de certa forma interagem,
levando, por exemplo, a produgdes supergeneralizadas como as atestadas em Freitas Jr ez
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al (2018):

Figura 3 - Visio nao monolingue de constructicons L1-1.2

PROCESSOS COGNITIVOS DE DOMINIO GERAL

REDE CONSTRUCIONAL REDE CONSTRUCIONAL

(L2)

IL

L1 L2

Fonte: Freitas Jr & Nascimento (2020)

No esquema os autores apresentam uma representacao sobre como funcionaria a
interacao de aspectos construcionais das linguas faladas por bilingues: dois constructicons
distintos, mas que também se encontram, quando hd convergéncia de caracteristicas
construcionais, que podem facilitar e/ou dificultar a aquisicio de L2 e que espelham o
que tradicionalmente era classificado por interlingua. Ainda, o modelo reflete o papel dos
processos cognitivos de dominio geral exercido no processo de aquisi¢ao.

Como explicar, a titulo de exemplo, o funcionamento dos processos cognitivos as
dificuldades no curso de aquisi¢ao de L2, costumeiramente evidenciada na produgao nao
nativa? Em uma abordagem construcional baseada no uso, a identificagio de usos
construcionais indevidos pode ser explicada pelo que pretende representar a Figura 3. A
transferéncia de expressoes da L1 para a L2, por exemplo, as vezes traduzida pelo termo
interferéncia pelas abordagens behavioristas, é tida como processo resultante da existéncia
de sistemas distintos, o da primeira e o da segunda lingua, e que pode ocasionar desvios e
agramaticalidades. A Figura 4 abaixo, adaptada por Diniz (2022) a partir do trabalho de
Hoder (2018), exemplifica a questdo, ao destacar a visao monolingue de aquisi¢ao, com
dois sistemas distintos, que podem impactar o uso da lingua em particular, quando se trata
de aquisi¢ao de uma L.2:
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Figura 4 - Visio monolingue de aquisi¢io e contato
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Fonte: Diniz (2022)

A Figura 4 ilustra como, no contexto bilingue PB-Libras, a
interferéncia/ transferéncia de expressoes da L1 ocotreria na producio em L2, assumindo-
se a perspectiva monolingue de aquisi¢ao.

Adotar a visaio monolingue de aquisi¢io em perspectiva construcional consiste na
crenca de que constructicons diferentes sao emergem e se estabelecem de modo
independente entre si. O uso indevido de uma constru¢ao no contexto de L2 poderia ser
explicado por um processo de transferéncia direta, vide Figura 4. Mas como lidar com
casos de mesclas construcionais, termo usado no trabalho de Freitas Jr ez a/i (2018)
presente nos textos de género e-mail ali analisados, em que em uma mesma produgio
linguistica parecem estar sendo acessados conhecimentos gramaticais de diferentes
naturezas, diferentes construcoes?

Os autores trouxeram a baila da discussao aquisicionista situagbes de
agramaticalidade ou aceitabilidade que nao poderiam ser explicadas apenas como mero
processo de transferéncia, troca, apagamento ou inser¢ao de itens. SAo estes casos usos
que aparentam a ativagao simultanea de construgdes gramaticais da Libras como L1 e do
PBL2, gerando produgoes mescladas com marcas gramaticais de ambos constructicons em
tela. Nao seriam as mesclas gramaticais uma evidéncia forte contra a ideia de visdo
monolingue de aquisi¢io? O exemplo (i), retirado do trabalho, ilustra a questao:

“(...), mas isso vai me ajudar muito para conseguir pagar outras contas atrasos

Para o dado, mesmo nao apresentando uma posi¢ao construcional explicita a
favor de uma visao monolingue de aquisi¢ao, os autores apresentam uma explicagdo que
carrega forte apelo a favor de uma visao de maior integragao entre 0s coustructicons em jogo
na cognicao do falante surdo bilingue do par Libras-PBL2, justamente, por tratar o dado
como um caso de mescla construcional. A mescla construcional seria a produgao defectiva
na L2 que demonstra que constru¢des analogas, da L1 e L2 ou duas da L2, sdo ativadas
simultaneamente, provocando agramaticalidades:

Percebe-se que, no exemplo (i), a utilizacio de contas atrasos, parece vir a tona, associando
os padrdes de duas construcdes possiveis em PB, [contas em atraso] e [contas atrasadas].
Uma evidéncia para tal ocorréncia setia a concordancia de plural em atrasos, posto que
aparenta uma interpretacdo de que atraso estd atuando como modificador nominal do item
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contas, fator que vai ao encontro da suposta existéncia da construgdo [contas atrasadas]
mesclada a [contas em atraso]. O fendmeno da mescla de construcdes parece se repetir no
exemplo (j), em se tem como possivel de me enviar, o que presumivelmente é oriundo da
mescla entre as construcdes [SE +TER COMO] e [SE + SER POSSIVEL].

Exemplos como o listado acima sio inimeros em textos escritos, orals e
modalizados quando observamos a produ¢ao em L2. Muitas vezes, a analise construcional
mais atenta permite a observagao de que aquilo que seria aparentemente caético é na
verdade motivado pela ativagdao de diferentes constru¢oes em competi¢ao na gramatica
bi/multilingue. A posicio do presente artigo ¢ a de que se tratam, na verdade, de
evidéncias para a hip6tese de que a gramatica do falante bi/multilingue nio é composta
por dois sistemas, dois constructicons, distintos, mas que pode se materializar cognitivamente
como unica rede abstrata de construcOes integradas, sejam elas da L1 ou a L2, que
convivem, competem, combinam e se harmonizam.

Quando no ambito do ensino, tais produgdes sao tidas como erros e sao objeto de
corregao. Entretanto, é preciso que seja considerada a possibilidade de que processos
cognitivos de dominio geral estejam atuantes na ativagao e producao em L2, explicando
a questao, por que nNao pensar, via integragao de sistemas linguisticos e na formagao de
um constructicon multilingue. Assim, é preciso ter em pauta um modelo de gramatica que
possa explicar a natureza funcional e formal das expressoes linguisticas em foco, mas que
observe essa integracao. Como ja dito, adotamos o modelo da GCBU, posto acreditarmos
em seu potencial descritivo e explicativo para a natureza do conhecimento gramatical,
porém, pensamos que a discussao possa ser estendida.

Transferéncias, interferéncias, supergeneraliza¢oes, hipercorre¢des, entre tantos
fenémenos tipicos da producio em L2, podem ser explicados a luz da GCBU, a despeito
da crenca sobre a possibilidade de que o falante bi/multilingue armazene constructicons
diversos para suas linguas maternas e adicionais ou de que a gramatica do falante
bi/multilingue se organize em uma unica rede de pareamentos, hipdtese defendida no
presente trabalho.

Um importante modelo associado a GCBU e que lida diretamente com o ponto é
o da Gramatica de Construgdes Diassistémica (GCD), apresentado por Hoder (2018) e
que ja possui pesquisadores adeptos no Brasil. Basicamente, o modelo da GCD enfatiza
o papel dos processos cognitivos de dominio geral da analogia e categorizagiao, para a
explicacio da emergéncia de categorias mais abstratas, oriundas da identificacdo
interlingual entre construgdes analogas em linguas em situagdes de contato. Pareamentos
formalmente e funcionalmente analogos provenientes de linguas em situagao de contato
sao identificados por analogia, formando uma categoria mais abstrata, taxonomicamente
falando, a diaconstruc¢ao. Por outro lado, pareamentos linguo-especificos sio tidos como
unidades independentes, formando, com as diaconstru¢des um constructicon complexo com
construgoes mais ou menos especificas e abstratas’.

O falante bi/multilingue reflete uma situacio em que a0 menos duas linguas entram
em contato. Consequentemente, o aprendiz surdo, usuario da Libras e aprendiz de PBL2,

2 Para aprofundamento do modelo sugerimos a leitura de "A gramatica de constru¢des diassistémica: uma abordagem aquisicional
baseada no uso". Rev. Estud. Ling., Belo Horizonte, v.30 n. 2, p. 606-634, 2022.
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também o ¢é e os casos indevidos de apagamentos, trocas, inser¢oes, mesclas
construcionais, entre outros, atestados em Freitas Jr e a/ (2018), podem ser explicados a
partir da emergéncia e convivéncia de idio e diaconstrugoes (L1 e L2), que convivem,
competem, combinam e se harmonizam, explicando os motivagdes para os problemas
linguisticos tao frequentemente detectados em textos escritos em PB de muitos individuos
surdos.

Para a GCD o constructicon em situagbes de contato linguistico é renomeado para
Constructicon Multilingue: uma rede de itens diaconstrucionais, idioconstrucionais, de
base lexical e/ou gramatical, oriundos das linguas em contato em questio e que estio
interligadas formando uma unica gramatica. Exemplificamos o ponto de vista da GCD,
com a figura abaixo, retirada do trabalho de mestrado de Diniz (2022). Nele, observamos
uma proposta de arquitetura parcial do Constructicon Multilingue de uma falante bilingue
Libras-PB. Ali sao percebidas construcdes especificas do portugués (marcadas em pontos
pretos), especificas da Libras (marcadas em pontos brancos) e comuns aos dois sistemas,
no espaco de interseciao da representagdo. Notemos a preocupacio do autor em citar
exemplos de idioconstru¢des (como a expressio 'Que mané X" PB) e de diaconstrucdes
(como a construcao gramatical SVO, comum as duas linguas em tela):

Figura 5 - Constructicon Multilingue Libras-PB

e - IDIOCONSTRUGOES

[
) e 0 @ o

PORTUGUES

® L3 o e i 0O A
i o A O
e eoO| . 7
% o © o
H A ) -
[Quemané+x| : O LIBRAS
l S + V(aux) + V(part) + O | \ [QU- +V + QU-]

(L] DIACONSTRUGGES el
[Top(sN) | SN +V + SN]

[SVO)
[PALAVRA- SINAL]

Fonte: Diniz (2022)

O modelo da GCD contribui para o entendimento sobre a arquitetura gramatical
de individuos usuarios de mais de uma lingua, como acontece com aqueles em processo
de aquisi¢ao de uma L2, sejam eles bilingues tardios ou bilingues nativos. A proposta de
funcionamento integrado de gramaticas de linguas em contato e que se tornam
formadoras de um unico constructicon multilingue faz da GCD um modelo promissor sobre
a representacdo cognitiva da gramatica bi/multilingue, possibilitando, ainda, reflexdes
importantes para diferentes areas do conhecimento, a comegar, para o ensino linguistico.

Entender o funcionamento da gramatica, enquanto conhecimento internalizado,
seu funcionamento e organizagdo interna, pode contribuir para a elabora¢io de
metodologias e abordagens didaticas mais eficazes e adaptadas para um ensino mais eficaz.
No campo de ensinando de L2s a questdo torna-se particularmente proeminente. Mais
ainda, quando pensamos nas dificuldades e desafios relativos ao ensino de L2 escrita para
surdos.

Dessa forma, assumir a ideia de 'constru¢io' como unidade minima de
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conhecimento linguistico e de ponto de partida e chegada do ensino linguistico pode
representar uma decisio potente para o sucesso do processo ensino-aprendizagem.
Somando-se a questao, assumir as ideias provenientes da GCD, acerca da concepgao de
um constructicon multilingue, em que interagem idio e diaconstru¢oes na formagao de uma
unica gramatica pode contribuir para a natureza dos limites e possibilidades da produgio
bi/multilingue em diferentes momentos do curso da aquisicio e, por consequéncia,
potencializar as estratégias e metodologias de ensino.

E nesse sentido que Freitas Jr (2020) propde uma abordagem metodolégica de
ensino de L2 pautada na GCBU e que defende ser a 'construgao’ o objeto, ao menos no
plano estrutural-funcional de ensino linguistico, mais adequado para o trabalho docente.
Assim, a0 menos no que diz respeito aos aspectos estruturais da L2, o ensino pode se
tornar mais significativo e eficaz. Os desafios enfrentados por docentes de aprendizes
surdos de PBL2 podem ter melhores resultados em seu trabalho, ao assumir tal posi¢ao.

A abordagem de ensino proposto em Freitas Jr (2020), porém, nao contempla
apenas aspectos referentes ao nivel estrutural-funcional da linguagem. O modelo importa
as reflexdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira, os PCNLE, e
as OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio, as OCEM, e contempla demandas
acerca do ensino linguistico pautado no conhecimento de géneros textuais, da importancia
do ensino dos multiletramentos e do desenvolvimento de cidadaos significativamente
inseridos em seus contextos sociais. A figura abaixo resume o passo-a-passo desenvolvido
no trabalho de Freitas Jr. (2020):

Figura 6 - Esquema de Freitas Jr (2020

Pré-Leitura
Leitura - Texto 1
Foco Construcional (Gramatical)
Foco Construcional (Lexical)
Pratica de Escrita - nivel sintatico
Leitura - Texto 2
Foco Construcional (Gramatical)
Foco Construcional (Lexical)
Pratica de Escrita - nivel textual
Dialogando (Texto 1 & Texto 2)
Discutindo Metalinguagem
Pés-Leitura
Auto testagem

Fonte: Freitas Jr (2020)

No esquema, observamos a integragao de demandas para ensino de L2, propostas
em Freitas (2020): a no¢ao de 'construgao’ como objeto de ensino no nivel estrutural-
funcional, o ensino linguistico pautado na nog¢ao de géneros, além do foco nos
multiletramentos e na formacao cidada via ensino de 1.2.

Na préxima segao apresentamos partes de Unidades Didaticas (UD) apresentadas
nas obras "Aprendizes surdos e escrita em L2: reflexdes tedricas e praticas" (vol. 1 e 2) e
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organizadas por Freitas Jr, Soares e Nascimento (2020 e 2021). Nelas sao encontradas
atividades que exemplificam as fases supracitadas no esquema de Freitas Jr (2020).
Apresentamos as atividades por etapa e em versao resumida do template:

4 UNIDADES DIDATICAS
4.1 Pré-Leitura

A atividade de Pré-leitura visa a discussdo inicial sobre a tematica do texto a ser
trabalhado como centro da UD, permitindo sua contextualizagdio e ativacio de
conhecimentos prévios linguisticos e de mundo. Nesta etapa, o uso da Libras e de Textos
Multimodais, para o desenvolvimento do tema sao bem-vindos. Observemos a atividade
abaixo:

Figura 7 - Exemplo de atividade 1
ATIVIDADE DE PRE-LEITURA

1) Observe a figura abaixo. O que capa
e o titulo te sugerem sobre o assunto do
livro?

Fonte: livrariacultura.com.br

O autor Eduard Spranger é um filésofo
alemao. Nesse livro, ele escreve sobre
diversas caracteristicas que mostram
como pessoas podem ser semelhantes e
diferentes. Fale sobre isso.

Fonte: Soares (2022)

O tema do texto central da UD em questdo apresenta a vida de um atleta e suas
caracteristicas, focalizando a diversidade humana e aspectos relativos a como seres
humanos possuem muita coisa em comum, mas sao a0 mesmo tempo sao inerentemente
diferentes. Nesse sentido, a escolha da capa do livro em questao e a apresentagao do autor,
com foco nas questoes a serem exploradas no texto principal a ser apresentado permitem
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a pré-ativagao de conhecimentos, facilitando o ensino e o processo de leitura, objetivos
da proxima segao.

4.2 Leitura - Texto 1

A escolha do primeiro texto central da UD requer a observacao de material que
possua tematica de relevancia social e que permita o desenvolvimento critico do aluno.
Nesta etapa, também, o docente deve se preocupar em escolher um (ou mais) género
discursivo a ser trabalhado na UD. O texto deve fornecer subsidios para o trabalho
gramatical e metalinguistico, o que ha de acontecer em etapas mais a frente, e pode ser de
natureza multimodal, ampliando letramentos e auxiliando a interpretagao do tema central.
Vejamos o texto a seguir:

Figura 8 - Exemplo de atividade 2
LEITURA

TEXTO 1

Tarefas domésticas: como as criangas
podem (e devem) ajudar?
Por Ana Clara Oliveira | jun. 5,2017

Arrumar a cama, organizar os brinquedos, guardar
as lougas, cuidar do jardim... Vocé ja parou para pensar
como essas atividades podem ajudar o seu pequeno? Pois
¢é! Introduzir os filhos nessas tarefas didrias traz diversos
beneficios para ele e para o bem estar familiar.

Quando colaboram com as atividades domésticas, os
pequenos desenvolvem nogdes de respeito, autonomia
e responsabilidade, pois, ao participar do processo, eles
passam a entender como funciona a dinidmica do lar,
valorizando as atividades realizadas pelos pais.

Fonte: https://leiturink br/blog/tarefas-d
; dem-e-d iud

P! J
(Acesso em 16/03/2021)

Fonte: Nascimento & Henriques (2022)

O texto trata de um ponto importante para o desenvolvimento pessoal, social e
psiquico de criangas: a importancia de participarem de atividades domésticas, de
observarem seus papeis e responsabilidades, a despeito de questdes de género e de
quaisquer outras que possam desviar a relevancia do ponto: a reflexdo sobre papeis e
responsabilidades em contextos comuns.

Seu tema possui relevancia social, diz respeito a vida direta dos alunos, apresenta,
mesmo que indiretamente, o foco gramatical (o uso do infinitivo e o imperativo) e o lexical
(vocabulario relativo a coisas de casa) a ser desenvolvido em etapas futuras e se desenvolve
a partir dos moldes tipicos de artigos e de opinido. Definitivamente, um conjunto de
caracteristicas que mesmo reunidas em pequeno trecho ja produzem resultado frutifero
de conhecimentos diversos.
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4.3 Leitura - Texto 2

A escolha do Texto 2 demanda a observagao de que possua tematica semelhante a
do Texto 1, com relevancia social e que permita o desenvolvimento critico. O docente
pode optar por manter, ou nao, a escolha do género discursivo anterior, refor¢ando o
trabalho com o mesmo ou introduzindo nova proposta. O texto, preferencialmente, deve
fornecer subsidios para futuro trabalho gramatical e metalinguistico, de modo coeso com
os pontos gramaticais e lexicais definidos na UD e pode ser também multimodal.
Vejamos o Texto 2 abaixo:

Figura 9 - Exemplo de atividade 3
LEITURA

TEXTO 2

Divida as tarefas domésticas
Por Talitha Benjamin

Crie um cronograma

Primeiro, faga uma lista. Anote tudo que precisa ser feito,
desde a faxina mais pesada, do tipo lavar o quintal, até a
tars ela mais leve, como aspirar os tapetes. Inclua também as
s, como limpar o freezer e lavar
‘reva como as tarefas precisam
as ¢ estabelega um dia da semana ou do més para
realiza-las. Por exemplo:

- Lavar a roupa — 1 vez por semana;
- Lavar o quintal/garagem — 1 vez a cada 15 dias;
* Varrer a casa — 3 vezes na semana;

- Lavar o banheiro — 1 vez por semana;

Dessa forma, as tarefas domésticas se tornam mais
organizadas, eficientes ¢ menos trabalhosas do que a faxina
completa (...). E importante também estimar quanto tempo
cada etapa demora para ser completa.

Fonte: Adaptado de https:// or- com.br/
domesticas/ (Acesso em 17/03/2021)

Fonte: Nascimento & Henriques (2022)

O Texto 2 dialoga em tematica diretamente com o Texto 1. Trata da organizagao
necessaria para que as tarefas domésticas acontegam a contento. Diferentemente do
primeiro, nao focaliza a questao da participagao infantil, mas nao foge do tema principal,
além de trazer insumo para o futuro trabalho no nivel do ensino estrutural e lexical foco
da UD.

4.4 Foco Construcional (Gramatical)

A etapa intitulada Foco Construcional Gramatical possui objetivo de desenvolver
no aluno o conhecimento acerca de construgcoes de natureza gramatical e que estejam
relacionadas aos textos da UD. A discussao visa a internalizagdo, producido e o uso real
dessas construgoes, apos a introdugao dos aspectos formais e funcionais dos pareamentos
selecionados. Se for possivel, e se julgar necessario, o docente pode tragar paralelos com
a L1 do aluno, seja para a observa¢io de convergéncias e/ou divergéncias entre os padroes
nas duas linguas. Vejamos:
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Figura 10 - Exemplo de atividade 4
DESCOBRINDO SENTENCAS

Praticas Gramaticais Sentenciais
G. Observe as imagens a seguir e as sentengas que as
representam. Veja como a expressao “ficar sem” pode ser

usada para nos referirmos a coisas ¢ a agoes:

Eu fiquei sem cscola,

Fonte: https://images.app.goo.gl/tq3FSqpwPxH1YTS]9

Eu fiquei sem sair de casa.

Fonte: https://images.app.goo.gl/9Qvoi6LIvy8Kar8X6

Fonte: Xavier, Andrade & Freitas Jr (2022)
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Figura 11 - Exemplo de atividade 5

EXERCICIOS

H. Preencha as lacunas com os nomes ou os verbos,
formando frases com sentidos, conforme o exemplo:

MODELO
Eu fiquei sem _ir _ ao cinema. (ir/bola)
Eu fiquei sem _aula  presencial. (aula/dangar)

1. Eu fiquei sem com meus amigos.
(brincar/brinquedo)

2. Vocé ficou sem para ir ao mercado.
(tempo, chover)

3. Ele ficou sem bola na rua, porque néo
podia sair. (jogar/jogo)

4. Ela ficou sem o cabelo, porque o saldo
fechou. (pintar/pintura)

Fonte: Xavier, Andrade & Freitas Jr (2022)

A construgao gramatical selecionada para ser trabalhada nesta UD foi a construgao
[FICAR SEM X], que possui por caracteristica de sentido a nogao idiomatica de privagao.
Em termos formais, o elemento X, elemento complemento da expressiao, pode ser um
sintagma nominal (como 'escola’) ou um sintagma verbal (como 'sair de casa').

A construcao [FICAR SEM X] havia sido instanciada ja nos textos centrais, quando
trataram de privacOes vividas pelas pessoas no periodo da pandemia da Covid-19. O
sentido de [FICAR SEM X] é altamente idiomatico - de priva¢io e/ou impedimento - ¢
precisa ser aprendido por um aprendiz de PBL2, assim como as possibilidades formais e
semanticas relativas a este padrao. Assim, a atividade que segue o conteudo tedrico, uma
atividade de preenchimento de lacunas com escolha de itens apresentados, visa a
desenvolver no aluno a percepgao e sensibilidades linguistica acerca dos usos de
expressoes atraidas pela construgdo, como escolhas adaptadas e condizentes com o
contexto de uso maior, sejam elas SNs ou SVs.

4.5 Foco Construcional (Lexical)

A etapa Foco Construcional Lexical visa a aprendizagem de um outro tipo de
construcao constituinte do Constructicon Multilingue: as lexicais. Aqui, pode ser
explorado o ensino de palavras, expressoes idiomaticas, expressdes pré-fabricadas,
colocagoes, enfim, idiomatismos em geral, preferencialmente, relativas ao campo
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semantico engatilhado pela escolha dos textos centrais. Em suma, esta etapa busca o
desenvolvimento de atividades de ensino que focalizem o conhecimento do uso de
construcoes de natureza mais lexical/idiomatizada relacionada ao texto, levando ao seu
uso, sua produc¢ao. Analisemos a atividade abaixo:

Figura 12 - Exemplo de atividade 6
EXERCICIOS

REDE DE PALAVRAS

<. Encontre no texto uma palavra
generalizadora ¢ outras duas exemplares
para completar o esquema abaixo.

Rio de Janeiro j

S3o Paulo j
EX. Encontre no texto palavras

relacionadas ao meio de transporte metrd

(e )
) )

[ plataformasj

Fonte: Soares & Godoy (2022)

Os textos centrais selecionados para o desenvolvimento da UD em jogo versam
sobre paises, cidades e estados importantes, suas extensoes territoriais e as possibilidades
de mobilidade publica. O exercicio em voga focaliza a formagao de uma rede de palavras
de tracos semanticos/pragmaticos comuns - lembremos que, em termos construcionais,
¢ exatamente assim que funciona a gramatica: uma rede de itens interligados por
caractetisticas formais e/ou funcionais compartilhadas. O aprendiz surdo de PBL2 é aqui
apresentado, entdo, a expressoes relativas a lugares e transportes publicos em geral, tendo,
assim, oportunidade de enriquecimento de seu repertério lexical na L2 em curso de
aprendizagem.

4.6 Pratica de Escrita - nivel sintatico

A Pratica Escrita em nfvel sintatico visa ao ensino da sequencia¢ao, organizagao e
combinagao das construgdes, em fun¢ao da produgdao de sentengas gramaticais e de
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aceitabilidade na L2. Os exercicios aplicados nesta etapa tém por objetivo o
conhecimento do uso das construg¢oes estudadas nos textos centrais, porém, com foco
no nivel sentencial - mais estrutural, sintatico e semantico - sem extrapolar para o nivel
de producio textual - mais elaborado - tal como na producao de paragrafos longos ou
mesmo de textos maiores. A atividade na sequéncia exemplifica o ponto:

Figura 13 - Exemplo de atividade 7

=

B. Leia 0 quadro ao lado e relacione as sentengas a
seguir.

Observe a combinagio das
palavras nas frases ao lado.

Algumas formas se repetem 1.Se a escritora estivesse viva ...

outras podem ser substituidas. 2.5 meu avd estivesse vivo...

Note que para formular 3.Sevocé estivesse doente...

hipéteses, é preciso usar SE e 4.Se a gente estivesse na festa de Tatiana Belinky...
modificar os verbos escolhidos 5.Se nds estivéssemos em Sao Paulo..

com -§se; -Ssemos; -ssem. 6.Se vocés estivessem aqui...

7.Se eles estivessem no Rio de Janeiro ...
As hipdteses ainda ndo estio

completas. Para completd-las, é
preciso combinar outra frase.

1)...elairia a festa.

.10 sairia da cama,
-.adorariam a festa.
.afesta seria mais animada.

(
(
Repare que, no segundo grupo (
de frases, os verbos escolhidos {
(
(

visitariam o Cristo Redentor.

também sio modificados por
formas que se repetem.

ele contaria historias para mim.
andariamos pelo parque Ibirapuera.

)
)
)
)
)
)
)

(. Complete as frases.

Se Tatiana Belinky estivesse
viva, ela gscreverig mais livros.

LSeew (morar) em Sio Paulo,
,,,,,,,,,,,,,,, (ir) & festa de Tatiana Belinky.
2. Se meus pais e eu

Sio Paulo,

,,,,,,,,,,,,,,, (viajar) para
(visitar) o Parque

Ibirapuera.

Fonte: Soates (2020)

SO ST IS,

A atividade permite a manipulacio de frases que instanciam a construgao
condicional [Se X, Y], tradicionalmente, associada as chamadas oragdes subordinadas
adverbiais condicionais. Obviamente, os objetivos da se¢do, no que tange a parte
conteudista da atividade, em nada tém a ver com os objetivos do ensino tradicional da
lingua, ponto ja criticado no presente trabalho, ja que busca o ensino da lingua, de seu
uso, como L2. Diferentemente, aqui o docente possui oportunidade de literalmente
ensinar o aluno surdo aprendiz de PB a como usar essa estrutura, tdo importante, da lingua
aprendida, o PB. Assim, a atividade de correlagio destacada permite ao aprendiz refletir
sobre aspectos estruturais e semanticos relacionados ao uso das condicionais,
desenvolvendo conhecimento embasado para futuras produgdes gramaticais na L2.
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Ainda, o exercicio permite o aprendizado e aprofundamento sobre as formas
verbais, quando em contexto de condicionalidade. Tal ponto é, em geral, objeto de dificil
aprendizagem para alunos de PBL2, dadas as formar irregulares e menos frequentes dos
itens. O mesmo faz a atividade C, de completar lacunas, através da qual cabera ao aluno
usar os itens verbais em sua flexao devida. Obviamente, o ponto em questao ja devera ter
sido apresentado, via ensino formal e em termos conteudisticos, aos alunos, para que
possam aplica-lo na atividade em questao.

4.7 Pratica de Escrita - nivel textual

A etapa intitulada Pratica Escrita em nivel textual apresenta exercicios aplicados que
acessem o conhecimento do uso das construg¢des estudadas, com foco na produgao escrita
em nivel textual, ndo apenas sentencial, como na produc¢ao de parigrafos longos ou
mesmo de textos maiores. Ainda, permite trabalho complementar com foco na produgio
textual, via utilizacio dos géneros textuais utilizados nos textos centrais (ou outros),
fechando um ciclo de trabalho com foco na escrita, iniciado na etapa sentencial e
finalizado no nivel da producio de textos e/ou microtextos. Observemos a proxima
atividade:

Figura 14 - Exemplo de atividade 8

TAREFA

Q. Depois de fazer todas as leituras e atividades desta
unidade, vocé observou como nés representamos o que
é concreto (coisas, seres, espagos geograficos) e o que é
abstrato (sentimentos, ideias). Somos capazes de identificar
véarias caracteristicas que compdem a forma e o significado
das coisas. E o que fazemos com essas informacdes
sobre a forma e o sigmificado das coisas? Como
elas sio nuteis mo dia-a-dia? Vocé acha que as
infe S b graus maxi e ini
tornam mais fortes e pod os . As
os espacgos e os sentimentos?

Escreva um texto com o titulo ‘Algumas razdes para
explicar por que as coisas ndo tém paz.’ Imagine que vocé
vai publicar esse texto na sua pagina do Facebook, junto
com o compartilhamento do post de Arnaldo Antunes. No
seu texto vocé deve tentar responder as perguntas acima.

Criar publicacao =<

Algumas razdes para explicar por que as
coisas nao tém paz

—+ (] - -~

¥ Arnaldo Antunes

AS COISAS

Fonte: Soares & Godoy (2022)
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O exercicio aqui em destaque orienta a criagio de um texto, que se desenvolva a
pattit de conhecimentos ativados e/ou aprendidos ao longo da UD, sejam eles de base
conhecimento de mundo, linguistico e/ou textual. Em particular, o exercicio permite ao
aluno produzir um texto em género de extrema importancia social e frequentemente
usado: um post em rede social. Assim, a0 mesmo tempo, a atividade combina os aspectos
diversos trabalhados ao longo da UD, de forma que aqui sejam aplicados na produgio
escrita textual, objetivo final do ensino de PBL2 para esse publico.

4.8 Dialogando

Na etapa Dialogando, desenvolve-se um debate oral ou sinalizado sobre as questoes
levantadas nos textos centrais. Nesta etapa, busca-se, por parte do aluno, o
desenvolvimento do pensamento critico acerca da diversidade, das possibilidades e
questoes éticas relativas as tecnologias e praticas diversas, das questdes sociais
contemporaneas. F nesta fase que o docente tem oportunidade particular de inserir o
aprendiz surdo de PBL2 em discussoes sociais relevantes, auxiliando sua formagao como
cidadao critico, via ensino de L2. Sugere-se o trabalho com diferentes géneros discursivos
orais/sinalizados, pata que o discente possa se expressar em situacoes complexas, tal
como ocorre no dia-a-dia em geral. Vejamos:

Figura 15 - Exemplo de atividade 9
TROCANDO IDEIA

DISCUSSAO CRITICA

N. Observe o desenho do coronavirus na imagem abaixo:

Fonte: https://images.app.goo.gl/Ujgliv6Yw3Mnojhs9

O. Pesquise sobre o nome real e a forma do coronavirus.
Grave um video em Libras explicando o que vocé encontrou
€m suas pCSqUiSZ.S € apresente para a turma.

P. Podemos dizer que um microorganismo, aparentemente
tdo simples, seja realmente inofensivo como muitos
acreditam?

Fonte: Xavier, Andrade & Freitas Jr (2022)
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A atividade escolhida para nossa discussdo destaca questdes muito importantes a
época da pandemia da Covid-19, periodo em que havia muitas duvidas e fake news em todo
o pafs.

A atividade em questao cumpre com varias demandas educacionais, portanto, que
vao além dos objetivos primarios do ensino de PBL2 para surdos, particularmente,
relativas ao ensino linguistico. Aqui, em primeiro lugar, ensina-se, através de pesquisa e
valoriza¢ao do uso da prépria lingua do aluno, a Libras, o nome cientifico e a forma do,
entdo, novo coronavirus. O exercicio, assim, permite ao aluno surdo informar-se sobre
questdes importantes, as quais, muitas vezes, podem levar mais tempo para acessar, dadas
as barreiras de comunicagdo que enfrentam, todos os dias, pela falta geral de
acessibilidade.

Em segundo lugar, a atividade permite a reflexdo sobre um ponto muito importante
relacionado ao periodo: o potencial risco que o virus representava, e ainda representa,
para nossa sociedade e para todo o planeta. Nao foram poucas, a época, as fake news e 0s
discursos politicos que confundiam a populagio, ao desprezarem os potenciais riscos
trazidos pela doenga. Através de debate e reflexao em aula, o docente pode, junto com os
proprios alunos, mapear noticias mais fundamentadas e permitir que sua turma tenha uma
visao mais acurada de toda a problematica, além de posi¢do politica e mais critica sobre
toda a questao.

Vale destacar que o tema desenvolvido na se¢ao Dialogando, aqui destacada, esta
inserido em UD que discutiu diferentes aspectos da crise do coronavirus, passando por
questdes linguisticas, textuais, informacionais, chegando ao ponto da reflexio critica, aqui
destacada.

4.9 Discutindo Metalinguagem

Iniciamos o presente texto, trazendo a baila da discussao a necessidade de que
observemos como o ensino tradicional linguistico do PB pode ser equivocado para
aplicagao no contexto da surdez, dada a necessidade primaria de que o aluno aprenda a
lingua em si e nao apenas, ainda mais com todo destaque que em geral possuem, analises
com foco nas relacdes morfossintaticas e aprendizagem de nomenclaturas gramaticais
correspondentes.

Por outro lado, nao questionamos a necessidade e mesmo a vantagem do ensino
com foco nas relagdes morfossintaticas e aprendizagem de nomenclaturas gramaticais.
Defendemos o ensino analitico formal e da metalinguagem correspondente, desde que
sejam garantidas, acima de tudo, as condi¢oes para o ensino do PBL2 para o surdo, lingua
que ele precisa e, quase sempre, encontra importantes barreiras para acessar.

Assim, a se¢do Discutindo Metalinguagem destaca a necessidade de ensino da
metalinguagem dos temas abordados com foco na descri¢ao linguistica do PBL2 e, sempre
que possivel, da propria Libras como L1. A atividade a seguir ilustra a discussao:
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Figura 16 - Exemplo de atividade 10
DISCUTINDO METALINGUAGEM

Anteriormente, vocé estudou que a expressio de
comando, em portugués, pode ser expressa por meio do uso
de verbos no imperativo, como, por exemplo, acontece
no texto 2 desta unidade, em que vemos “fag¢a uma lista” e
“anote tudo que precisa ser feito”.

Nesta unidade, vocé aprendeu uma construgio
nova para expressar um comando que objetiva
realizacido das tarefas domésticas. Para usé-la nesse
contexto, é preciso combinar alguns elementos. Observe
abaixo o seguinte esquema:

EASUAVEZDE[X]

| Verbo no infitivo + (artigo) + substantivo

Essa construgio funciona como um agrupamento com
pouca alternincia entre seus componentes. Repare que ela
se inicia com E (verbo SER) ¢ se combina com palavras que
podem ou nio ser substituidas. O pronome SUA pode ser
trocado por MINHA, NOSSA, a depender do que a pessoa
quer expressar. Se alguém diz ‘E a minha vez de varrer
a casa’, ndo significa que ela estd dando um comando a
si mesma. A troca dos pronomes afeta o sentido dessa
construcao.

O [ X ] é o elemento que permite mais alernativas
de preenchimento. Essa parte da construgdo deve ser
preenchida por um verbo na forma infinitiva e, ainda pode
conter seu complemento. Observe os exemplos:

1. £ a sua vez de lavar a roupa;

2. £ a sua vez de dobrar a roupa de cama;
3. £ a sua vez de varrer a casa;

4. E a sua vez de estender a roupa;
5.Easuavezde ...

<

agao a ser realizada pelo interlocutor

Fonte: Nascimento & Henriques (2022)

A explicagao, de natureza técnica e analitica, desenvolvida na Figura 16 apresenta
ao discente aspectos relativos ao uso da construgao imperativa com verbos no infinitivo
associada a expressdo, outra construgao, [E a X vez de Y]. Ao mesmo tempo, a atividade
permite ao aluno a oportunidade de se familiarizar com o uso formal e idiomatico e
combinagio da construcio maior [E a X vez de Y], da construcio imperativa [Y] - ou
constru¢ao imperativa com verbos no infinitivo - e de pronomes possessivos. Ha na se¢ao
destaque para as relagdes formais entre as construgoes, com preocupacao na denominag¢ao
e classificagao metalinguistica de tais relagdes. Assim, a discussao coaduna demandas reais
do uso da lingua, com enfoque em como as constru¢des em jogo funcionam formal e

funcionalmente, com demandas do ensino formal, relativas a classificacdo, identificacao
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de categorias gramaticais etc. Em suma, o aluno surdo aprendiz de PBL2 ¢é aqui
contemplado com a possibilidade de, literalmente, aprender a L2 e aquilo que cabe apenas
a escola ensinar.

4.10 Po6s-Leitura

Atividades de Pés-leitura em geral devem permitir uma conclusio critica acerca dos
temas discutidos na unidade. Espera-se nesse espago que o aluno faga uma produgao final,
talvez escrita, talvez online, que sintetize os conteudos, mostrando o que ele aprendeu na

UD.

Figura 17 - Exemplo de atividade 11
TAREFA

& EU QUERO Me exercitar

O esporte pode transformar a vida de pessoas
com deficiéncia

O esporte tem i ancia na qualidade de vida de qualquer
pessoa. A atividade esporfiva contribui ndo s6 para o desenvolvimento fisico,
como também é uma poderosa feramenta de ajuda na reabiitagdo e inclusdo
social de pessoas com deficiéncia.

Fonte: (https://saude.gov.br)

0O que a OMS recomenda?

Por 60 minutos Pelo menos 5 vezes
Atividade fisica ou mais por semana

Fonte: Ciéncia e Saide | G1 (globo.com)

N. Os textos acima e as informagoes sobre os dois atletas
paralimpicos podem motivar muitas pessoas. Entdo, pense
na seguinte situagao: vocé quer comegar uma atividade fisica
com o treinador Juliano. Mas, para ele preparar um treino
para vocé, o treinador precisa de algumas informagdes.
Escreva uma mensagem na péagina dele, com informacgoes
importantes sobre o seu perfil.

TREINADOR FiISICO

Fonte: Soares (2022)
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A tarefa de pos-leitura desta UD prevé a produgao de um texto, tipo e-mail, com
aplicagao da habilidade de descricao de perfil e que contemple a indicagiao de aspectos
que definem a diversidade humana. De acordo com o que ¢é proposto em termos macro
pela UD como um todo, esta unidade mantém carater coesivo com o conjunto de
atividades com as outras componentes da aula.

4.11 Auto-testagem

A etapa final do template, a Auto-testagem, requer a apresentag¢ao de exercicios
reflexivos criticos que abordem o conhecimento adquirido pelo aluno naquela UD. Aqui
¢ possivel focalizar qualquer um, ou mais, dos pontos trabalhados na unidade, desde que
o aluno tenha a chance de identificar o antes e depois de seu proprio processo de
aprendizagem. Observemos a atividade da sequéncia:

Figura 18 - Exemplo de atividade 12
TESTANDO CONHECIMENTOS

ATIVIDADE DE AUTO-AVALIAGAO (1)

V. Observe a imagem abaixo e converse com seus colegas
de classe sobre a importancia da vacina para se prevenir
contra o coronavirus.

F h 773 g1/ X4Hiy LkRWsoJZ9
EXERCICIOS

X. Depois de dialogar com seus colegas, produza um texto
em portugués ¢ utilize as expressdes “(ndao) posso ficar
sem...” ou *“‘(nao) posso ficar com...”, para se referir a tudo
que aprendemos em tempos de pandemia. Veja as imagens
abaixo e siga o exemplo:

a) Nao posso ficar sem estudar.
b) Posso ficar com medo.

Fonte: h /77 lash

Fonte: Xavier, Andrade & Freitas Jr (2022)

Nas tarefas listadas na se¢ao, observamos que o aluno tem a oportunidade de aplicar
conhecimentos diversos acerca da pandemia de Covid-19, seja no ambito linguistico, seja
no do conhecimento cientifico e da informacao acurada. O aluno reune diferentes saberes

329



Revista

PR@

das 1 A ZL 7S Feira de Santana, v. 25, n. 1., p. 306-332, dezembro de 2024

adquiridos ao longo do desenvolvimento da UD, podendo estabelecer auto-percepgao
sobre o que de fato aprendeu e pode a vir a fazer, em termos linguisticos e sociais, com
este material.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de que apliquemos politicas publicas de verdadeiro impacto na
educacio de surdos é mais que premente. Também o é a necessidade de que formemos
profissionais especializados na area e que pensemos em abordagens e tecnologias
adaptadas a demanda, para a obten¢ao de resultados positivos neste campo.

A inadequacao da inclusao de surdos nas salas de aulas de ensino tradicional de PB,
sem a menor adaptagao as demandas de aprendizagem deste idioma como L2 escrita, é
fato constante nas escolas brasileiras e sua corre¢ao faz parte das demandas de criagao e
aplicagao de politicas que garantam a inclusao desse alunado.

Entender o que ocorre, em termos cognitivos, na formacao da gramatica
bi/multilingue, assumir um modelo consistente de gramatica e mapear os tipos mais
comuns de problemas encontrados na producao escrita dos alunos surdos sio algumas
demandas que, se observadas, poderdo potencializar o desenvolvimento e a aplicagao de
boas politicas e praticas educacionais em prol deste mesmo movimento.

Neste artigo, buscamos exatamente isto: () apresentar breve discussao sobre a
inadequacao da inclusao de surdos em aulas de lingua portuguesa como L1, tradicionais e
com foco exclusivo em andlises formais, (ii) desenvolver reflexdo critica sobre um modelo
teorico linguistico que permita o desenvolvimento de praticas consistentes com a forma
como a gramidtica bi/multilingue se organiza cognitivamente e (iii) apresentar uma
descricao minimamente clara sobre o funcionamento da produgio escrita em PBL2 de
surdos, seja no que diz respeito ao que converge com e ao que diverge da lingua-alvo.

No artigo, assim buscamos fazer, trazendo a baila de nossa discussao a revisao da
pesquisa de Freitas Jr ez a/ (2018) e a fundamentagio teérica da Gramatica de Construgoes
Diassistémica e seu modelo de Constructicon Multilingue, que tio bem reflete, em
perspectiva construcional, a arquitetura da representa¢ao cognitiva gramatical do falante
bilingue, usuario do par Libras-PB e outros, obviamente.

Por fim, apresentamos e exemplificamos a proposta de ensino de PBL2 para surdos
desenvolvida em Freitas Jr (2020). Discutimos suas fases e mostramos atividades que os
proprios docentes de PBL2 para surdos podem desenvolver. De base construcional e em
didlogo com os PCNLE e as OCEM de lingua estrangeira, a proposta ¢ condizente com
os parametros do conceito de Constructicon Multilingue apresentado, além de ser
potencialmente mais adaptada as demandas praticas e formativas dos aprendizes surdos
de PBL2.
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