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Resumo: Breve exposicao considerando algumas relagdes existentes entre as
praticas de leitura e as condi¢oes socioeconémicas e culturais da Regido de
Colonizagio Italiana do Rio Grande do Sul (RCI-RS). A leitura nessa regiao
— como em grande parte do pais — ainda nio é uma pratica valorada pela so-
ciedade de um modo geral, dificultando, dessa forma, sua caracteriza¢do
como uma pratica cultural. Mesmo que a leitura seja entendida como uma
atividade importante e necessaria, ela é realizada pelo prazer de ler e por ini-
ciativa propria apenas em raras exce¢oes, pois ainda carrega a idéia de ativi-
dade exclusivamente escolar. Tendo tragcado o quadro, é valido perceber e
congratular todos os esfor¢os que vém sendo realizados, tanto por institui-
¢Oes de ensino e por professores em cardter singular quanto por 6rgios pu-
blicos e pela midia, na tentativa de transformar a leitura em uma das praticas
culturais caracterfstica da RCI-RS.

Palavras-chave: Praticas de leitura, Condi¢des socioecondmicas e culturais, Va-
lor social da leitura.

Abstract: This paper is a brief account of relations between the practice of
reading and social, economic and cultural conditions in the Regiao de Colo-
nizagio Italiana of Rio Grande do Sul (RCI-RS). Reading in this region — as
in much of the country — is not yet generally valued as a social practice, thus
hindering its characterization as a cultural practice. Even if reading is under-
stood as an important and necessary activity, it is carried out for pleasure
and by one’s own initiative only as a rare exception, for the reason that it still
catries the idea of being an exclusively scholatly activity. Having outlined the
picture, it is valid to recognize and congratulate all the efforts that have been
made, both by educational institutions and by teachers individually, and by
public organizations and the media, in attempts to transform reading into
one of the cultural practices that characterize the RCI-RS.
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1 A CULTURA DA REGIAO E A LEITURA

Ler é [..] um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta a expressao re-
gistrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo (Ezequiel Theodoro da Sil-
va, 1997).

Refletir sobre a leitura implica pensat em desejo de transformacio e de mu-
danca. Afinal, é esse desejo que faz o leitor sentir o prazer do texto, o prazer de ler.
E na busca desse leitor que este texto nasce, toma forma e se movimenta.

Nesse sentido, surgem como desencadeadoras determinadas asser¢des refe-
rindo-se a populag¢do em geral da Regido de Colonizagao Italiana do Rio Grande
do Sul (RCI-RS), afirmando que “aqui pouco se 1&” ou que “as pessoas pouco
léem”, que “as pessoas ndo tém o habito da leitura” e ainda que “a leitura nio é
prestigiada”. Os nio leitores também fazem afirmacdes desse género, dizendo que
“a leitura ndo é importante na vida das pessoas” ou que “niao léem porque nao
gostam’ ou mesmo “porque é cansativo e exige muita concentragao”.

Mais que instigadores, esses enunciados apresentam um desafio a ser enfren-
tado, pois se articulam em forma de rede envolvendo o problema da leitura, do
leitor e da histéria da formacio de leitores da RCI-RS. A partir de tais depoimen-
tos, despontam questionamentos do tipo: que valores embasam tais afirmacGes?
Que sociedade seria essa que nao pratica a leitura? De que forma essa sociedade
interpreta, critica e age sobre o mundo? Em que medida aspectos extralingiiisticos,
como fatores econdmicos e culturais, interferem nas praticas de leitura?

Comumente, nas rodas de amigos, na escola e até na universidade, ouve-se
falar que as pessoas léem pouco ou quase nio léem, e que esse é um problema
sério, para o qual a solucdo ndo deve partir apenas da escola. Ouve-se ainda que a
escola, ao invés de estimular a leitura, apenas obriga a ler, sem construir um vincu-
lo afetivo entre livro e leitor. Outra questdo bastante presente nesse meio ¢ a rela-
¢do entre trabalho e leitura, pela qual as pessoas justificam a auséncia do habito de
ler em virtude das horas exaustivas de trabalho e afirmam ter também dificuldades
financeiras para comprar livros.

A partir desse prisma, pretende-se fazer uma breve explanacio sobre o que
se entende por leitura e sobre algumas relacdes que podem ser estabelecidas entre
as praticas de leitura e as condi¢oes socioecondmicas e culturais da Regidao de Co-
lonizacdo Italiana do Rio Grande do Sul (RCI-RS), tendo por base a dissertaciao de
mestrado intitulada “A leitura e seu valor social — um estudo sobre priticas de
leitura e condi¢bes socioecondmicas e culturais”, defendida na Universidade de
Caxias do Sul dentro do programa de Mestrado em Letras e Cultura Regional no
inicio do segundo semestre deste ano. Para tanto, este texto foi seccionado a fim
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de dar conta do que se compreende por leitura, das praticas de leitura na RCI-RS e,
por fim, do valor que a leitura assume na cultura dessa regido.

2 POR UM CONCEITO DE LEITURA

Apesar de tudo, a historia das andancas do homem através de seus proprios textos estd
ainda em boa parte por descobrir (Michel de Certeau, 1994).

Ja é de praxe compreender a leitura sob, no minimo, duas grandes aborda-
gens: a abordagem cognitiva e a abordagem da leitura como pratica social. A fim de
compreender o conceito de leitura trabalhado neste texto, faz-se necessario refletir
brevemente sobre esses dois prismas da leitura.

2.1 LEITURA COMO PROCESSO COGNITIVO INDIVIDUAL

A leitura como processo cognitivo de compreensao textual tem sido discuti-
da por diversos autores. Por exemplo, Garcez (2001), quando define leitura, apre-
senta-a como um processo complexo, o qual abrange desde a decodifica¢io dos
signos lingtisticos até a compreensio do mundo. Segundo a autora, a leitura en-
volve processos mentais, além da memoria, da imaginacio e da emogio. Diz ainda
que envolve elementos linglifsticos, mas também os da experiéncia de vida dos
leitores.

Kleiman (1995), por sua vez, focaliza a leitura como um processo psicol6gi-
co, no qual o leitor faz uso de diferentes estratégias embasadas no conhecimento
prévio da lingua e da realidade. A utiliza¢do de diversas estratégias exige a mobili-
zagdo e a integracao de diversos tipos de conhecimento, fazendo com que o leitor
interaja com o texto através de inferéncias, analogias, sinteses e analises, entre ou-
tras.

A definicao de leitura de Leffa (1996) vai ao encontro da definicao de Gat-
cez (2001) e da de Kleiman (1995), pois, apesar de perceber a leitura como um
processo de representa¢io, ou seja, a lingua ou o texto serve de ponte entre o leitor
e a realidade, afirma que a verdadeira leitura s6 ocorre quando o leitor possui co-
nhecimento prévio do mundo e, mais especificamente, do assunto sobre o qual
estd lendo.

Apesar das particularidades de cada um dos conceitos, o ponto comum en-
tre esses autores estd na énfase no conhecimento prévio para a compreensio em
leitura.

Ha autores que abordam outros aspectos, ainda dentro dessa abordagem
cognitiva, como, por exemplo, Neis (1982) que se preocupa em diferenciar os tipos
de leitura como: direta e indireta, sendo a primeira sem a mediacdo do oral e a
segunda pelo intermédio da oralidade; subdivide a leitura direta em integral e seletiva,
sendo a primeira a leitura aprofundada, analitica enquanto a segunda é uma leitura
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de busca, de rastreamento da informacdo. Diz ainda que cada um desses tipos de
leitura serd selecionado pelo leitor ‘adulto’, ou seja, proficiente na lingua, a partir
dos objetivos de leitura.

Ja Solé (1998) afirma que as habilidades de decodificacdo e as estratégias de
compreensao da leitura sdo elementos indispensaveis para sua realizacio, pois sera
a partir desses elementos que o leitor realizarda um processo constante de criagdo e
verifica¢ao de hipéteses sobre o texto. Ambos os autores trabalham em maior ou
menor grau com estratégias de leitura, as quais vao desenvolver-se de acordo com
a maturidade do leitor.

Smith (1989), por sua vez, seguindo também a linha cognitiva, preocupa-se
com elementos fisiologicos da leitura, como os movimentos dos olhos, e elemen-
tos cognitivos, como a memoria. Destaca a interferéncia da oralidade na leitura
fluente, mas seu foco € a leitura significativa, ou seja, o leitor deve perceber a rele-
vancia daquele texto que estd lendo, ndo apenas de forma racional, mas de forma
afetiva, principalmente quando se busca a formacio do leitor. Smith (1989) aborda
uma questio extremamente relevante para a formacgio do leitor que ¢é a idéia de
significacao da leitura, ou seja, do vinculo entre leitor e texto. Sem a criagdo desse
vinculo, nao ha como formar um leitor, afinal o ser humano somente vincula-se
aquilo que ¢ relevante para ele, aquilo que suprira suas necessidades e expectativas.

2.2 LEITURA: PRATICA SOCIAL

Quando o leitor consegue ndo apenas compreender as idéias centrais pro-
postas pelo texto, mas, principalmente, perceber o texto como uma forma de sub-
versdao (ou sub-versiao) da realidade, esta atingindo um dos pontos altos da leitura.
Nesse sentido, o texto se torna um aliado do leitor porque permite o desenvolvi-
mento do senso critico e da autonomia, pois capacita o leitor a ‘ler’ a realidade na
qual esta inserido e a transforma-la, ndo tomando como ‘bom’ e ‘certo’ tudo o que
lhe é proposto. Tendo o texto como um parceiro (e nio como um obstaculo), o
leitor torna-se um cidadio atuante e liberto, de acordo com Freire (2005).

Dentro dessa perspectiva, surgem alguns autores como Foucambert (1994),
o qual afirma que o ato de ler significa ser questionado pelo mundo e por si mes-
mo. Para ele, a leitura nio passa pela decodificacido dos signos, ela ja nasce com
outra natureza, com outro objetivo, o de refletir sobre o mundo para poder agir e
interagir com ele.

Chartier (2001) também percebe a leitura através desse prisma, afirmando
que ler é “constituir e ndo reconstituir um sentido” (CHARTIER, 2001, p. 107).
Ler, para o autor, é dar um sentido global ao texto, é reunir diferentes elementos
intra e extra-textuais, ¢ fazer relacbes entre o que se 1é e o que se vive.

Ja Silva (1997) vé a leitura como um ato libertador e argumenta que uma so-

ciedade que consegue expor seus anseios e reivindicar seus diteitos ¢ menos influ-
208 A Cor das Letras — UEFS, n. 8, 2007



enciavel, mas, segundo ele, esse tipo de sociedade livre porque leitora nunca inte-
ressou aos governantes, os quais sempre preferiram escolher e tomar as decisdes
pelo povo. Através disso, talvez se explique o pouco interesse do governo em
promover campanhas de incentivo 2 leitura nas escolas e na sociedade de um mo-
do geral.

Segundo Résing e Silva (2001), compreender a leitura como uma pratica so-
cial significa percebé-la como uma forma de aprimoramento do ser humano, nas
relacdes e acdes sociais ¢ ainda como uma forma de desvelar a realidade, de com-
preender suas relacdes, seus percalcos, sua complexidade, criticando-a e transfor-
mando-a.

Freire (2005) sintetiza as concepg¢oes expostas afirmando que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele” (FREIRE, 2005, p. 20). A leitura é entendida como uma forma
ndao apenas de compreensiao do mundo mas também de transformagio, de reescrita
da realidade, através de praticas conscientes.

Portanto, o conceito de leitura adotado considera os conceitos expostos,
compreendendo a leitura como um processo gradativo que passa pela decodifica-
¢do de signos, na fase inicial, para depois, juntamente com o conhecimento prévio
do leitor, compreender o texto que se esta lendo, considerando também seu con-
texto de produgio, sendo esta etapa ja de interpretacao do texto, para, por fim,
ocotrer a interacdo entre texto-leitor-realidade a fim de questiona-la e transforma-
la. Ou seja, a leitura é compreendida sim como um processo individual, mas que se
constitul num processo de aprimoramento de cada individuo e também de suas
relagdes com o grupo social, suas a¢oes e praticas sociais, desvendando e buscando
compreender os entrelacamentos e a complexidade da sociedade, criticando-a e
transformando-a.

No entanto, ndo sio todas as pessoas que compartilham dessa visio sobre a
leitura. A maioria vé a leitura como uma atividade sem resultados praticos, como
perda de tempo ou até como um perigo, € essa visio nao acompanha apenas o
pensamento da sociedade atual, mas vem de outros momentos sécio-historicos. B
0 que se apresenta a seguir, buscando algumas relacOes entre as praticas de leitura e
as condicbes socioeconomicas e culturais da RCI-RS.
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3 AS PRATICAS DE LEITURA NA RCI-RS

O imigrante italiano ndo vivia apenas do pao de sen trabalho. Era portador de nm patri-
mdnio cultural, cuja reconstituigao, no meio das matas virgens do Rio Grande do Sul, foi
uma preocupagao tao importante, quanto a busca do seu bem-estar material. Foi a recons-
tituicao de seus valores cultnrais, centralizados em torno da religido catolica, que permitin
ao imigrante italiano, superar as dificnldades iniciais e fazer esquecer a terra natal (Oli-
vio Manfroi, 1975).

Como ocorreu com a maioria das localidades da RCI-RS, colonizadas por
imigrantes italianos, eram tantas as necessidades daquele grupo de pessoas que
tanto a escola quanto a leitura foram deixados a margem. Com a resolucido desses
problemas primarios, a escola comegou a ser pensada, por um longo perfodo, ape-
nas pelos religiosos, mas, com o passar do tempo, toda a sociedade engajou-se
nessa idéia.

No entanto, a implantagdo da escola nio foi suficiente para germinar o pres-
tigio da leitura. Conforme afirma Manguel (1997, p. 89-90):

em todas as sociedades letradas, aprender a ler tem algo de iniciagdo, de passa-
gem ritualizada [...]. A crianga, aprendendo a ler, é admitida na memoria comunal
por meio de livros, familiarizando-se assim com um passado comum que ela re-
nova, em maior ou menor grau, a cada leitura.

Sem duvida, esse ritual existe e é consolidado a cada turma de alunos alfabe-
tizada. Entretanto, ao ato de ler nio ¢é instituido um valor cultural, uma vez que,
desde os primordios, essa sociedade deixou a leitura em segundo plano, talvez nao
pot opgao, por desejo, mas por necessidade.

Essa constatagdo socio-historica fol apenas reiterada pelos dados coletados e
analisados na dissertacdo. Esses dados sdo indicios que levam a afirmar que, se
existe algum impedimento para que alunos e professores leiam, esse ndo se vincula
a questdo financeira, pois muitos sdo os indicios da prosperidade econémica da
regido. F muito mais provavel que a pratica da nio leitura esteja vinculada a aspec-
tos culturais dessa regido.

Desse modo, vale dizer que se entende por regido o estabelecimento de uma
rede de relagdes que se constroem no tempo e no espaco (BOURDIEU, 2001;
POZENATO, 2001). Percebe-se também que o que compbe uma tregido, entre
vatios outros aspectos, sio os valores culturais, os elementos que cada sociedade
elege, na tentativa de imprimir as geragoes seguintes um modo de ser, de perceber
e de interagir com o e no mundo.

Entretanto, mesmo que a realidade atual em relagdo as praticas de leitura
ndo seja tao positiva quanto se almeja, é possivel crer em uma mudanca de valores
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ou, no minimo, na insercio da leitura, embora de forma lenta, no rol de valores
culturais que caracterizam essa comunidade.

Atualmente, a leitura é sindnimo de cobranca, de obrigacio. Contudo, essa
sociedade insiste na idéia de que ler é importante, é necessario. Por esse motivo, é
possivel cogitar que a leitura ja faz parte dessa comunidade, infelizmente, em um
sentido distorcido ou parcial. Esses sinais e movimentos da comunidade (promo-
¢do de feiras, momentos de leitura nas escolas, incentivo através da midia, etc.) na
tentativa de conquistar leitores provam que, embora as praticas de leitura sejam
compreendidas de forma simplista ou parcial, ha uma forca que busca a mudanca
do habitus de ndo ler para o seu oposto, o habitus de let.

E vélido também refletir sobre essa comunidade, considerando que ela per-
cebe a leitura como futilidade, em muitos casos, uma vez que o que tem valor é o
trabalho, a familia e a religido, como postulam Herédia e Paviani (2003). De uma
forma geral, o que tem valor é o esfor¢o de cada um em ter. A leitura auxilia o
leitor a ser mais autbnomo, mais ctitico, mais instigador, ndo a ter e é provavel que
ela seja vista por essa sociedade como uma atividade sem beneficios praticos ou
imediatos. Assim como afirma Paviani (20006, p. 25):

quando uma sociedade é demasiadamente pragmatica, imediatista e possui de-
terminados valores em detrimentos de outros, é possivel que esse quadro perdu-
re como um ponto de referéncia para as geragdes que nela vivem. Se a pratica da
leitura, para essa populagdo, por varias geragdes, ficou em segundo plano, é pos-
sivel que agora haja ainda alguns resquicios de resisténcia a pratica de leitura.

Logo, ler pelo prazer de ler ndo tem valor para a grande maioria das pessoas
que compoem a RCI-RS. Ser leitor é apenas ser, portanto, para uma sociedade em
que ser é sin6nimo de posse, de bens, ler nao acrescenta, nao conquista, nao faz
crescer, nao faz evoluir, tem pouco significado.

Na escola, a leitura é sindénimo de cobranca, mesmo existindo um discurso
que reclama sua importancia. Na vida social, a leitura tem fungdo informativa, es-
pecialmente quando vinculada ao trabalho ou ao estudo. Entio, o leitor por op¢io,
aquele que gosta de ler sem querer em troca desempenho escolar ou profissional,
nio existe?

Bourdieu talvez explique essa pouca forca das praticas de leitura, uma vez
entendidas como trago cultural. Bourdieu (1998 apud DURANTI, 2000) através da
nocao de habitus, compreendida como um conjunto de disposi¢des com dimensdes
histéricas pelo qual os iniciantes adquirem competéncia ao iniciar-se na trealizacdo
de atividades mediantes uma série de expectativas criadas sobre o mundo e sobre
os modos de estar nele, reitera a for¢a da histéria na valorizagdo e no prestigio de
determinadas praticas culturais em detrimento a outras. Pelas palavras de Bourdieu
(1998 apud DURANTTI, 2000, p. 74) o habitus “é a presenca ativa de todo o passa-
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do do que se é produto: é o que proporciona as praticas a sua independéncia relati-
va em relacdo as determinac¢des exteriores do presente imediato”.

Sendo assim, é necessario considerar todo o percurso histérico dessa regido,
sua formacio, seus objetivos a ser colonizada e, principalmente, as dificuldades, as
angustias e os anseios dos imigrantes. Esses imigrantes imprimiram aos seus des-
cendentes valores que constitufram um modo de ser direcionado ao trabalho. E
isso se deve a necessidade de terem de fazer escolhas para sobreviver na nova terra.
Essas escolhas transformaram-se em modos de ser, os quais devem carregar até
hoje resquicios dos objetivos e metas tracados pelos antigos colonos.

Sem duvida, as condi¢des socioecondémicas e culturais da RCI-RS, em espe-
cial as dimensdes histérica e cultural, influenciam até a atualidade o que se torna
habitus. Hodiernamente, a leitura ainda ndo atingiu esse patamar, ndo foi privilegia-
da por esses fatores, por isso, caminha a passos lentos em direcio a mudanga, a sua
insercdo nas praticas culturais na RCI-RS.

Considerando o conceito de leitura adotado, o qual procura compreender a
leitura como um processo gradativo que passa pela decodifica¢io de signos, para,
em seguida, junto com o conhecimento prévio do leitor, compreender o texto e
seu contexto de produgido, para que ocorra a interagdo entre texto-leitor-realidade,
com a inten¢do de questiona-la e transforma-la, verifica-se que essa perspectiva da
leitura ainda nio encontra ressonancia, principalmente quando se refere a leitura
como pratica social, como meio de desenvolvimento do ser humano, de transfor-
magao da realidade, de motivo para reunir as pessoas, de assunto para as conversas.

4 A LEITURA E SEU VALOR SOCIAL

O tempo para ler ¢ sempre um tempo ronbado. |..J. Rounbado a qué? Digamos, a obriga-
¢ao de viver [..]. O tempo para ler, como o tempo para amar, dilata o tempo para viver|..].
A leitnra ndo depende da organizagio do tempo social, ela é, como o amor, uma maneira
de ser. A questio nao ¢ de saber se tenho tempo para ler ou nao |...J, mas se me ofereco on
ndo a felicidade de ser leitor (Daniel Pennac, 1993).

No geral, e também considerando os dados coletados, as pessoas mostram
que a leitura é simplesmente uma atividade escolar, vinculada ao processo de ensi-
no e aprendizagem, sem perspectivas de atuagio na comunidade. Esse angulo da
questdo permite vincular o modo de pensar as condi¢des socioecondémicas e cultu-
rais, compreendidas como um conjunto de fatores histéricos, politicos, economi-
cos, sociais e culturais que constituem e caracterizam os grupos sociais. Desse mo-
do, é imprescindivel considerar o percurso socio-histérico da RCI-RS, afinal sao as
caracteristicas, os objetivos, os percalgos do passado que, provavelmente, continu-
am influenciando o processo de fortalecimento e/ou enfraquecimento de determi-
nados valores e praticas socioculturais, dentre elas, a pratica da leitura.
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Nesse sentido, assim como destaca Paviani (2006), a familia, a escola e a so-
ciedade podem formar leitores acrescendo a leitura um valor cultural. Seria possivel
modificar as caracteristicas dessa comunidade, no que tange as praticas de leitura,
“se as atuais geragOes investitem na formacgio de leitores e, talvez, num futuro
proximo, a realidade dessa regido passe a se caracterizar nao pela pratica da nao
leitura e sim pela pratica da leitura” (PAVIANI, 20006, p. 25).

Tal afirmacdo é bastante valida quando se considera o esfor¢o que vem sen-
do feito por varios setores, promovendo feiras e projetos, reservando espacos,
incentivando e valorizando a leitura. Afinal, é na escola que o livro encontra seu
berco, seu primeiro lar, seus amigos mais jovens e criativos, mas ¢ em casa que o
livro ganha lagos familiares, respeito, valor e significado. Essa mudanca, esse pro-
cesso de reversdo, s6 acontecera quando o livto ndo pertencer a escola, ao profes-
sor ou ao aluno, mas quando ganhar significado dentro de casa, quando for motivo
para reunir pais e filhos, quando embalar o enredo dos sonhos das criangas.

A mudanca de atitude de pais e professores pode, de forma incisiva, modifi-
car os valores culturais das geracGes que os seguirdo. Por isso, é de suma importan-
cia o papel desses dois grupos, formadores de opinido e de valores, em relacdo a
leitura. Somente quando pais e professores estiverem convencidos de que ler é
imprescindivel para a transformagio da realidade, é que eles estardo aptos a iniciar
a conquista de novos leitores.

No que concerne a escola, quando ela promover a identificagio do aluno
com a comunidade escolar, fazendo-o sentir-se parte de um mesmo grupo, a proli-
feragdo das praticas de leitura poderdo ser muito mais frutiferas. Assim como afir-
ma Foucambert (1994, p. 48):

se 0 grupo vive em conjunto o projeto interno de ler, a partir de projetos volta-
dos para o exterior, a fim de compreender e transformar o que no meio social
[...] exclui cada um dos alunos das redes de comunicag¢io escrita; se 0 grupo esta
atento ao seu proprio funcionamento, a escrita sera para todos o meio, a condi-
¢do, o signo e a conseqiiéncia desse poder partilhado.

Portanto, o que deve ser feito é um movimento das pessoas que realmente
gostam de ler junto as novas geragOes, sem imposi¢ao mas sim procurando con-
quistar e seduzir os novos leitores. Vale lembrar que a insisténcia deve recair sobre
a escolha do aluno em ser leitor, ndo sobre a imposi¢ao da leitura.

Um dos passos a ser considerado na formacio de novas geragoes leitoras ¢é a
questdo do vinculo entre a leitura e o leitor baseado no afeto. O leitor somente se
torna leitor-efetivo (aquele que realmente vive a leitura) quando se reconhece co-
mo um leitor-afetivo, ou seja, quando descobre o prazer que existe em ler. Afinal, a
leitura, tanto quanto qualquer outra atividade intelectual, esportiva, social ou afeti-
va, precisa set prazerosa aos sentidos, ao coracdo e a mente do leitor. Enquanto ela

A Cor das Letras — UEFS, n. 8, 2007 213



for apenas uma tarefa escolar, engessada pelos moldes da institui¢do, sem vida, sem
musica, ela permanecera no dmbito de tarefa. Enquanto for somente um hébito,
como algo que se faz por necessidade, a leitura carregara consigo o aspecto meca-
nico, utilititio, mas ndo necessariamente o prazer. Quando a leitura for prazer, ela
tomara conta do leitor, ela invadira o seu universo e o instigara a conhecer o mun-
do da leitura. Por isso, a leitura precisa vir ancorada pela paixdo, pela emocio, pela
sensibilidade.

Um exemplo disso ocorre na escola, quando o aluno toma uma posi¢io de
quem esta do lado oposto da ponte que o liga até a leitura. Surge, entdo, a figura do
professor que fara o papel de cupido, o qual atira suas flechas do amor-pela-leitura
no seu alvo, o aluno. Cria-se a expectativa de que, pelo menos alguns, dentre todos
os alvos (alunos) sintam-se seduzidos pelo mundo da leitura. Nao se espera que
todos os alunos se apaixonem pela leitura, isso talvez fosse possivel num mundo
no qual ndo existissem outras formas de comunicacio e interagdo. Mas, no mundo
em que se vive hoje, no qual sio muitos os cupidos com flechas de diferentes teo-
res, buscando conquistar mais e mais novos alvos, quanto mais cupidos existirem,
em prol da leitura, (pais, professores, colegas, midia, etc.) mais serdo as chances de
transformar leitores esporadicos em leitores apaixonados.

Muitas sdo as institui¢oes que vém buscando cumprir esse papel de cupido e
isso é, no minimo, admiravel, considerando que, na RCI-RS, a leitura nao é consi-
derada uma pratica de todos, ou seja, uma caractetistica cultural da regido, pois
carrega um passado marcado pela pratica da ndo leitura. Além disso, refletindo
sobre os comentarios de alguns habitantes, nota-se que o mundo da leitura é um
universo paralelo, é ‘pra gente estudada’, ¢ algo que se fazia quando se ia pra esco-
la’, “é algo que se deveria fazer, mas nio se faz’, ‘o tempo para ler é muito limitado’.
As desculpas sdo as mesmas em todos os lugares, as a¢oes ¢ que podem ser dife-
rentes. E essas instituicGes acreditam e buscam transformatr o habitus de toda a
comunidade, instituindo a leitura como uma pratica cultural.

Sem duvida alguma, é uma tarefa ardua e que exige paciéncia e persisténcia.
Ainda mais considerando que, para essa comunidade, a leitura tem um valor cultu-
ral negativo, o valor de ndo fazer parte da sua cultura, de seu cotidiano, de nio ser
um habitus. Mas, o que é mais interessante é que existe, como se fosse uma ‘som-
bra’ que acompanha a cultura da comunidade, a idéia de que ela deveria ler. Essa
‘sombra’ vem 2 tona no discurso das pessoas quando dizem que ‘ler é bom’, ¢
necessario’; mesmo assim, é notavel o tom de discurso ‘batido’, ‘surrado’; sem
forcas, mas que teima em persistir. Essas constataces sugerem que a comunidade
guarda resquicios de um discurso que perdeu sentido, devido, entre outros moti-
vos, a0 excesso de cobranca e ao pouco prestigio da leitura pela comunidade. A
auséncia do prazer da leitura ¢é reiterada e, dessa forma, a leitura nio sai do discutso
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para tornar-se habitus, para transformar-se em uma pratica de todos, prestigiada por
todos ou pela maioria como algo de valor.

Orlandi (1998, p. 45) diz que “o bom leitor é aquele que sabe que hd outras
leituras”. Do mesmo modo, esta reflexdo ndo tem a minima pretensdo de esgotar
as questdes que envolvem as praticas de leitura e suas articulagbes com fatores
extralingiifsticos, como os socioeconoémicos, historicos e culturais. Pelo contrario, a
intengdo era esbog¢ar como se encontra a questdo, abrindo, assim, um campo de
discussio e de reflexdo. Uma tentativa foi feita no sentido de diminuir as distancias
entre o que € conhecido e o que estd por set. Mas a busca pelo prazer do texto e o
desejo de transformacio e de mudancga ainda estdo presentes e, sem duvida, impul-
sionardo as discussoes e reflexdes por vir.
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