N Revista Digital dos Programas de
Revista Pés-Graduagio do Departamento de Letras ¢ Artes da UEFS
Feira de Santana, v. 18, n. 3, p. 67-84, set.-dez. 2017

A Cor
das | etras

http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/index

47 http://dx.doi.org/10.13102/cl.v18i2.1917

Literatura na Hora Certa, um pacto para o
letramento literario? Uma analise da
proposta de formagao do Pnaic

Literature at the Right Time, a pact for the Literary Literacy? An analysis of the
PNAIC training proposal

Elza Rodrigues Barbosa Peixoto
Universidade Federal do Tocantins
Araguaina, Tocantins, Brasil

Maria José de Pinho
Universidade Federal do Tocantins
Palmas, Tocantins, Brasil

Resumo: Este artigo discute e analisa discursivamente a agio de formacdo do professor alfabetizador, trazida
pelo PNLD/PNAIC na edi¢do 2015, através do Guia de Literatura na Hora Certa. Optou-se pela semidtica
greimasiana como abordagem de analise dos discursos presentes nos guias sobre o processo de escolarizacio
da leitura literaria, com o objetivo de verificar se as concepgdes ideoldgicas que perpassam os discursos da
referida a¢do de formagido entram em conjun¢do com o que nos propde os estudos do letramento literario e
quais imagens de escolarizacio literdria projetam em seu discurso. Evidenciou-se, pela analise empreendida,
que, no percurso tematico da literatura na alfabetiza¢do, marcar as séries iniciais como a hora certa da literatura
foi o fio condutor da proposta-guia, reiterada nas diversas vozes que compuseram esse discurso.
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Abstract: On this paper, we talk and analyze discursively the training action of the literacy worker, brought by
the PNLD/PNAIC in the 2015 edition, through the Literature Guide at the Right Time. We opted for the
Greimasian semiotic as an approach for analyzing the discourses present in the guides about the literary reading
process of schooling. Insofar, we verified the ideological conceptions that go beyond the speeches of such
training action and come in conjunction with what they proposed through the literary and literacy studies. Thus,
observing which images of literary schooling project in your speech. It was evident, by the analysis undertaken,
that in the thematic course of literature in literacy, checking the initial series as the right time of literature was
the guiding principle of the proposal, reiterated in several voices that composed that speech.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A proposicao deste artigo se justifica e se organiza a partir de duas questoes de base
importantes de serem discutidas no atual cenario educacional brasileiro. Uma diz respeito
ao papel da literatura em sala de aula na formagao do leitor; a outra questao se refere a
literatura na alfabetizacao. Essas questoes estao ligadas, neste estudo, pelo Pacto Nacional
de Alfabetizagao na Idade Certa (doravante PNAIC), edicao 2015, em sua proposta de
formacao de professores, organizada no formato de guias, manuais que acompanham o
acervo selecionado de literatura que ¢é distribuido pelo governo federal as escolas
cadastradas no referido programa.

Desse cruzamento de bases nascem as reflexdes que aqui nos propusemos a fazer:
Por quais rumos caminha a abordagem dada ao texto literario na formacao do professor
alfabetizador, dentro de um dos mais abrangentes programas de formagao continuada, o
Pacto? Quais concepg¢des assumem no trabalho com a leitura literaria no ciclo de
alfabetizacao? A proposta apresentada no Guia Literatura na Hora Certa segue quais rotas,
ancoradas em quais discursos?

Essas foram as indaga¢des motivadoras deste trabalho, que tem como objetivo
ampliar as reflexGes sobre leitura literaria na alfabetizagao, analisando discursivamente a
acao de formacao do professor trazida pelo Guia de Literatura na Hora Certa. Nosso foco é
o tratamento dado ao texto literario na fase de alfabetizagao, que tem o guia como seu
primeiro “caderno de formagao” especifico para professores das séries iniciais, lancado
pelo PNLD/PNAIC, na edi¢ao 2015. A pertinéncia em trazer esse tema a discussio
justifica-se, primeiro, por reconhecermos a alfabetizagdo como um dos momentos cruciais
nos processos de letramento; depois, porque parece que muitos professores tém se
“esquecido” ou “deixado de lado” o verdadeiro potencial da literatura a ser explorado
nessa fase de formagdo do pequeno leitor, “acomodados” a um modelo pragmatico e
utilitarista do texto literario como checagem de decodificagao de leitura.

Nesse sentido, para cumprir os objetivos deste estudo, tomou-se como corpus de
andlise os volumes 1, 2 e 3 do Guia de Literatura na Hora Certa- 2015 (PNLD/PNAIC),
correspondentes aos trés anos iniciais do ensino fundamental. A escolha pela analise
discursiva se deu em virtude da crenga em uma necessidade primeira de verificar se as
concepgoes ideologicas que perpassam os discursos da referida agao de formagao entram
em conjuncio com o que nos propoe os estudos do letramento literario e quais
representacoes de escolarizagao literaria projetam em seu discurso. Para tanto,
mobilizaremos a semiotica discursiva greimasiana, empreendendo a analise dos percursos
tematico-figurativos nos guias referenciados.

Embora a proposta de formagao continuada do PNAIC tenha iniciado seu ciclo em
2013, com a formagao em Lingua Portuguesa, e mesmo tendo agdes de aplicagoes
imediatas, tanto os resultados como as analises das iniciativas do programa ainda estio
longe de serem significativas. Apenas comegam a despontar e apontar elementos que
possam contribuir com o panorama geral do campo educacional brasileiro. Pesquisas
académicas e discussOes em eventos cientificos langam algumas cores no quadro geral do
programa, entre elas, alguns tons suaves de otimismo com resultados positivos ja
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vislumbrados; outras, um tanto mais fortes na adverténcia pelos caminhos trilhados. Cabe
pontuar que o olhar deste estudo esta sempre com foco direcionado a abordagem dada
ao texto literario, circunscrito ao ambito da acdo de formacio docente do PNAIC, area
com a qual desejamos contribuir com a relevancia das reflexdes e analises aqui
empreendidas.

Para melhor circunscrever o objeto de estudo dentro do seu panorama geral,
buscou-se, inicialmente, uma breve contextualizaciao da formac¢ao em Lingua Portuguesa
do professor alfabetizador, a partir da abordagem teérico-metodolégica trazida pelo
PNAIC (2013), contando também com algumas incursoes a estudos recentes que tratam
da abordagem dada pelo Pacto a literatura, até a inser¢ao, em 2015, do Guia de Literatura
na Hora Certa, disponibilizado pelo Ministério da Educacdo e Secretaria de Educagao
Bisica MEC/SEB, como “apoio pedagdgico ao processo de introducio das criancas 2
cultura do escrito”, distribuidos junto com os acervos especificamente selecionados para
as salas de aula dos trés anos iniciais do ensino fundamental pelo PNLD/ PNAIC'.

Num segundo momento, empreendemos uma analise dos discursos presentes nos
guias sobre o processo de escolarizacdo da leitura literaria numa abordagem semiotica;
para, por fim, estabelecermos algumas reflexdes sobre o papel da literatura em sala de aula
e conexdes entre as analises realizadas, tendo como suporte os discursos teéricos que
tratam da “adequada” escolarizaciao da leitura e literatura e o letramento literario.

2 O LUGAR DA LITERATURA NO PACTO NACIONAL DE
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

O PNAIC foi instituido no ano de 2012 pelo Ministério da Educacio (BRASIL,
2012a; 2012b; 2012¢) e implementado por todo o pais em 2013, por meio de acordo
formal feito entre governo federal, estados, municipios e entidades, com o objetivo de
alfabetizar todas as criancas até oito anos de idade. E composto sob quatro eixos de
atuacao: formagao continuada de professores alfabetizadores; elaboragao e distribuicao
de materiais didaticos e pedagdgicos; avaliagoes e gestao, controle social e mobilizagao.

No eixo da formagao, o objetivo proposto pelo programa tem visado, conforme
exposto em seus documentos, a formagao de educadores criticos, que proponham
solugdes criativas para os problemas enfrentados pelas criancas em processo de
alfabetizacao. Esse item se completa no eixo de materiais didaticos, com obras literarias e
de apoio pedagogico, além de jogos e tecnologias educacionais, numa jun¢ao de elementos
que estruturam e dao suporte as formagoes oferecidas. Apresentado como referéncia o
Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, a Portaria n°867, de 4 de julho de 2012 e marca
presenca também na Meta 5 do Plano Nacional de Educagio (PNE — Lei n® 13.005/2014).

O PNAIC vem, juntamente com o Plano Nacional de Biblioteca Escolar - PNBE,
ampliar o programa de distribui¢do de acervo literario. O diferencial é que seu acervo nio
se destina as bibliotecas, os kits do Acervo Complementar sio de “uso coletivo em sala

! Esse material consta como compromisso formal do Ministério da Educacio para o comprimento da meta
5 do PNE- Plano Nacional de Educagao (2014-2020) e é parte do PNLD- Plano Nacional do Livro Didatico
do PNAIC.
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de aula”. E importante destacar que somente as distribui¢bes dos livros ndo sanam os
problemas com a leitura, nem a presenca simples do livro fara por si s6 a condugao ou
encantamento da leitura literaria, constatacao que coloca em evidéncia a figura do
professor como pe¢a fundamental, mas, para cumprir essa fungao, antes é preciso que
seja um professor leitor.

Quanto mais evidente ficar para o professor a importancia da leitura literaria como poderosa
fonte de formacio de sensibilidades e de ampliagdao de nossa visao de mundo, que tem nessa
linguagem artistica um componente essencial de formagdo, culturalmente valorizado
(embora pouco demandada e pouco ofertada socialmente), mais significativas se tornatdo as
praticas de letramento literario propostas. Isso tudo se, primeiro, o professor se conhecer
como sujeito-leitor e souber dimensionar suas praticas de leitura, especialmente a literaria.
(PAIVA, 2008, p. 116).

Constata¢oes como essa tém fomentado, nos dltimos anos, acdes que procuram dar
sustenta¢ao ao ensino de forma mais consistente: muitos esforcos em prol da adequada
escolarizagao da literatura infantil, seja no nivel das ideias, nas discussoes do tema nos
eventos literarios e nos féruns académicos, seja nas politicas de distribui¢do de acervo
literario para escolas publicas, PNBE, que se mobilizam para a existéncia e uso efetivo de
bibliotecas escolares, entre outras iniciativas. Nunca se proclamou como agora a
necessidade de formacao de leitores que atendam as demandas do mundo
contemporaneo. Os livros no espago escolar sao uma rica forma de acesso ao saber, mas
como fica o professor, aquele a quem cabe ensinar a ler? A presen¢a de um mediador
preparado como leitor e como profissional é de suma importancia para que a formagao
do pequeno leitor se efetive.

Ao longo das etapas de formacao do PNAIC, a importancia dada a formagao do
professor/leitor literario esteve marcada nos encontros de formagio, sendo a literatura
parte permanente de todo processo, como, por exemplo, a Leitura Deleite, atividade com
a qual todos os encontros eram iniciados, colocada em pratica a “[...] leitura de textos
literarios, com conversa sobre os textos lidos, incluindo algumas obras de literatura
infantil, com o intuito de evidenciar a importancia desse tipo de atividade” (BRASIL,
2012, p.32).

Korn e Koerner (20106) realizaram, recentemente, um estado da arte das produgoes
cientificas sobre o pacto Nacional da Alfabetizacao na Idade Certa entre 2013 e 2016. A
investigacdo teve como locus especificos as bases de dados da Coordenagiao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagoes (BDTD), na Associagao Nacional de pds-graduacao e Pesquisa
em Educaciao (ANPEd), na Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SCIELO), nos Anais
do XII Congresso Nacional de Educagao (EDUCERE) e nos Anais da Associa¢do
Brasileira de Alfabetizacio (ABALF) cujo levantamento contribuiu como ponto de
partida para nossa investigagao por estudos que abordassem especificamente a leitura
literaria no PNAIC e que contemplassem alguma relagio com a formagao docente.
Encontramos alguns trabalhos que apontam importantes reflexdes sobre a abordagem
dada a literatura na etapa de formagao de Lingua Portuguesa (2013).
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Importante observar que, dos estudos que se aproximaram da abordagem
pretendida, um elemento comum figurou como destaque: a estratégia utilizada nos
encontros de formacao: a litura deleite.

Souza (2016, p.9) em seu artigo discute sobre a leitura literaria e a importancia das
politicas publicas na ampliagdo da compreensio leitora das criangas e apresenta como
positiva a estratégia de formagdo do professor para as competéncias leitoras através da
leitura deleite. Considerou essa estratégia, além de muito interessante, “um espago para
autonomia e autoria do professor e que favorece o respeito aos interesses e necessidades
linguisticas e culturais dos alunos”.

Domingues (2014, p. 125), em seu relato de experiéncia como formadora do
PNAIC 2013, pontua que o programa ‘“tem oportunizado aos professores uma
experiéncia impar, pois a organizacao dessa formacido esta planejada para dar voz ao
professor””; além disso, ressalta a importancia dada a Literatura que constituiu “um
diferencial” do programa, considerando as “possibilidades de potencializar a formagao
dos professores para a abordagem da literatura em sala de aula”. Ainda registrando suas
impressoes, Domingues aponta que “o PNAIC veio para romper com uma realidade
instituida nas escolas publicas de que a literatura ndo ¢ significativa”, ou nao se tinha
acesso a ela, a0 menos a realidade do acervo estava transformada e a formacido estava
fazendo a outra parte: “As criangas leem mais, tanto para si quanto para a turma [...] ”
ressaltando o uso de textos literarios com significado, encantamento e que garantem a
possibilidade de um trabalho interdisciplinar (DOMINGUES, 2014, p.128).

Bazzo (2014a, 2014b) discute o tema em dois estudos e, embora avalie de forma
positiva a formagcao literaria do professor através das experiéncias compartilhadas e da
leitura deleite, aponta para uma preocupagao com os tiscos ou as limitagoes que possam ser
possibilitadas pelo reducionismo da simples reproducio das experiéncias relatadas nos
Cadernos de formagao do PNAIC, de 2013 e 2014, sem qualquer reflexdo critica.

Realmente, nio hda como se descartar os riscos apontados por Bazzo que sio
deveras significativos, tanto que o proprio caderno de formagao traz como reflexao que
“[...] a pratica de sala de aula pode revelar e suscitar elementos que levam os professores
a se verem em determinadas situa¢Oes e a redirecionarem seus proprios gestos em outras
situagoes semelhantes” (BRASIL, 2012, p. 13) e ainda propde que, a partir dessa
percepcao, assumam com outro foco suas “responsabilidades” como “mediadores” de
leitura e escrita, “mediadores entre a crianga e o livro” (BRASIL, 2012, p. 13).

Fora o perigo da reproducdo reducionista, ainda temos que considerar como
desafiador o fato que a maioria dos professores alfabetizadores investem em sua missao
de formacio escolar do leitor literario, em sua maiotia, sem formacao literaria suficiente.
Temos que ter em mente que esse fato, por um lado, aumenta a importancia de programa
de formagio em servico com essa especificidade; e, por outro, a responsabilidade de
encontrar uma metodologia que nao privilegie modelos formatados, nem discursos
reducionistas apresentados nas propostas, mas formar, ou ao menos fomentar, uma
discussao da leitura literaria significativa, que leve tanto alunos como professores ao
letramento literario. SO para constar, o que aqui consideramos formagao literaria
respaldamos em Paulino:
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A formagio de um leitor literario significa a formagao de um leitor que saiba escolher suas
leituras, que aprecie construgoes e significagdes verbais de cunho artistico, que faca disso
parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequadas
aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de

linguagem (PAULINO, 2004, p.50).

E importante destacar que a formagao do PNAIC para alfabetizadores nio tinha a
literatura como elemento direto de estudo até 2015, mesmo assim, como foi tratado
anteriormente, através da “estratégia’ da leitura deleite procurou marcar sua concepg¢ao de
leitura literaria como a leitura de frui¢do, demarcando um /xgar de significativa importancia
no contexto de alfabetizacdo e letramento.

Ja em sua etapa mais recente, a perspectiva de um trabalho efetivo com o texto
literario em sala de aula se tornou mais direto e sistematizado. Embora nio tenha feito
parte dos cadernos de formagio’, que em 2015 estiveram centrados nas questoes da
interdisciplinaridade, a a¢do visou com uma s6 “caixa” realizar trés “desejos”: primeiro,
ampliacdo de acervo literario para criar uma biblioteca fixa e acessivel para as criangas e
o professor dentro prépria sala de aula; segundo, subsidiar, por meio de um guia de
literatura, o saber-fager do professor, com objetivo de potencializa-lo como mediador entre
o livro e o pequeno leitor; e, por ultimo, mas nao menos importante, promover de modo
“adequado” o processo de escolarizagao da literatura infantil, considerando a infancia o
melhor momento para favorecer o letramento literario das criangas.

De modo similar aos guias que compdem o PNBE’, o acervo distribuido foi
dividido em trés categorias: primeira: textos em verso — tais como quadra, parlenda,
cantiga, trava-lingua, poema, adivinha; segunda categoria: textos em prosa — tais como
classicos da literatura infantil, pequenas narrativas, textos de tradigao popular, fabulas,
lendas e mitos; e terceira categoria: livros ilustrados e/ou livros de imagens. Cada caixa de
livros contém 35 titulos das trés categorias. Os acervos sao acompanhados dos Guias
Literatura na Hora Certa: 1, 2 e 3, destinados a apresentacao do processo de avaliagio e

2 A opcio estratégica de ndo fazer parte dos cadernos de formagio e sim participar como guia nas caixas de
livros, segue a estratégia semelhante a realizada em 2014, na distribuicdo de livtos do PNBE, com o PNBE
NA ESCOLA Literatura fora da caixa — Guia 2, destinado a0s anos iniciais do ensino fundamental. E claro
que ainda nio se pode mensurar se ha ganho ou perda com essa estratégia, cabendo nessa linha uma outra
investigacio, visto que é um longo trajeto que esse material percorre até realmente chegar na escola, e, ainda
assim, nao se sabe os procedimentos realizados na recepgao desses materiais pela escola, nem o tratamento
dado a0 guia, depois de aberta a caixa. Por outro lado, se fizesse parte dos cadernos de formagio, haveria
certa "garantia" que esse material seria discutido em encontros de formagio, mas ficatia igualmente sem
garantias de ser efetivado como linha de trabalho em sala de aula, posto que esse professor/destinatario
precisa ser modalizado a crer nesse saber que esta sendo posto para que ele realize sua performance. Todo
material de formac¢do do PNAIC estd disponivel no portal do Mec, incluindo os Guias de literatura na hora
certa que s3o nosso objeto neste trabalho.

3 Esses guias e os acervos distribuidos em parcetia PNLD/PNAIC seguem na linha de acio formativa das
publicagbes PNBE na escola: Literatura fora da caixa, organizados também em trés volumes distribuidos
com acervos para biblioteca, porém tendo como publico a Educagido Infantil, o Ensino Fundamental e a

Educagio de Jovens e Adultos (EJA).
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selecdo das obras e ao apoio pedagdgico no uso criativo das obras distribuidas no ambito
das acoes do PNAIC.

Sobre essa nova agao do pacto, destacamos dois aspectos presentes nas discussoes
sobre o letramento literario: o primeiro diz respeito a importancia da sele¢ao das obras
que, conforme destacado no texto de apresentacao do guia, foi criteriosamente feita por
especialistas a partir de sua qualidade textual, tematica e grafica, nas diversas categorias de
textos literarios. Outra questao ¢ a promogao do encontro das criangas com o texto
literario desde o inicio da alfabetizacdo, tanto na “casa dos livros”, a biblioteca, marcada
pelo guia como espago que se deve delinear desde cedo como “local de cultura e de
conhecimento” capaz de, pela interagao e acesso, levar ao habito de frequentar a biblioteca
ao longo da vida (BRASIL, 2015, p.12).

Da mesma forma, na sala de aula, nos “cantinhos da leitura” (ou outras formas que
a criatividade dos professores produzir), contando com uma diversidade de géneros
literarios sempre a mao “para que as criangas tenham liberdade para manipula-los, folhea-
los, confrontar temas, géneros, dimensoes, nimero de paginas”; e que, da mesma maneira,
o leitor-professor “possa ter ali, em sua sala, o livro que quer ler para as criangas, que quer
discutir com as criangas, que quer usar para atividades de alfabetizagao e letramento”
(BRASIL, 2015, p.14).

Nessa relagdo estreita com acervo de qualidade literaria, trabalhando de forma
ladica e prazerosa com as criangas, demarca-se nao apenas o lugar da literatura, como
todo o cenario projetado pelo discurso da proposta, vislumbrando as possibilidades dessa
acao e todo seu potencial para formar leitores desde pequenos. No entanto, para que isso
acontega, ndo se pode perder de vista que é fundamental a mediagdo do professor na
introducao dessas criangas a0 mundo da escrita, pela arte, pois, conforme salienta Aguiar
(20006, p.254), ““|...] através do carater ludico da literatura, o entendimento do leitor alastra-
se para além dos sentidos do texto”, experiéncia que permite a compreensao do mundo
em que vive, possibilitando a constru¢ao de seu proprio conhecimento.

3 O GUIA DE LITERATURA NA HORA CERTA: UMA ANALISE
DISCURSIVA

No conjunto das investigacdes que, direta ou indiretamente, focalizam os fatos de
linguagem, nao sao raras as tentativas de se compreender as maneiras como um dado
grupo concebe um determinado tema ou assunto. A semibtica nos oferece para tal busca,
dentre outros, recursos de grande utilidade para a analise e compreensao dos discursos,
dos efeitos de sentido produzidos pela enunciagio.

O corpus deste estudo é composto por uma cole¢ao de orientagdes sobre literatura,
correspondente as trés séries iniciais do Ensino Fundamental, elaborada e distribuida pelo
PNLD/PNAIC-2015 (volume 1, para 1° ano — 2015a; volume 2, para 2° ano — 2015b;
volume 3, para 3° ano — 2015c¢), intitulada Guia de Literatura na Hora Certa, destinada aos
professores alfabetizadores.

Nessa investigacao, como ja citado anteriormente, mobilizaremos o nivel discursivo
da semidtica greimasiana. A semiética francesa, considerada a teoria geral da significagao,
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parte do pressuposto de que os textos possuem uma logica geral subjacente. Isso equivale
a dizer que ha esquemas de organiza¢do comuns a todos os textos, independentemente
das caracteristicas que os individualizam. Considera que o sentido de qualquer texto ¢ o
resultado da reunido de dois planos: o de contetdo e o de expressio, organizados (em sua
forma standar/) em um percurso gerativo de sentido, apresenta-se em trés patamares que
vao do mais simples a0 mais complexo, divididos em: nivel fundamental, nivel narrativo
e nivel discursivo (Fiorin, 2009, p. 20).

O foco principal neste trabalho se pauta pelas relagdes do nivel discursivo, de modo
mais especifico a perspectiva da semantica discursiva, na qual se observa o aspecto
ideoldgico do discurso por meio de dois procedimentos essenciais: o arranjo de temas e
figuras que é capaz de revelar os sentidos e valores historicos e socialmente partilhados
pelos sujeitos.

Ressaltando que, de acordo com a organizagdo do texto, a estruturagao do
enunciado sera predominantemente figurativa ou predominantemente tematica,
dependendo de quais sejam os aspectos de “dominancia”, se abstratos ou concretos. Esses
percursos, além de garantirem a coeréncia do texto, sao os elementos de manifestacao
mais clara de intengdes e proposi¢odes discursivas.

A andlise dos guias mostrou o desenvolvimento do carater intradiscursivo dos
textos que se estabelecem amarrando grandes temas: o letramento literario, a escolariza¢ao
da leitura literaria ¢ a mediacao da leitura literaria na alfabetizacio.

Em estruturagao, os guias seguem um padrio, funcionando como recurso de apoio
aos docentes em nivel de progressao e aprofundamento, assim representado:

Volume 1-1° ano

Volume 2 - 2°ano

Volume 3 - 3°ano

Apres./Introducio a0
guia

Apres./Introducio  ao
guia

Apres./Introducio ao guia

A poesia no primeiro ano
do ensino fundamental

A poesia no segundo ano
do ensino fundamental

A poesia no terceiro ano do
ensino fundamental

Prosa para o pequeno
leitor

Um dedo de prosa na sala
de aula

Crianga que aprende a ler fica
toda prosal

alfabetizacdo: o caso do
Menino Maluquinho

XXXXXXX

Compartilhando Imagens narrativas | Ler imagens ¢ ler o mundo
experiéncias com livros de | convidativas a exercicios

imagem de leitura

Quadrinhos e Histéria em Quadrinhos na

alfabetizacao:Desconstruindo
um preconceito

Obras selecionadas

Obras selecionadas

Obras selecionadas

Fonte: elaboracdo da pesquisadora

A partir do delineamento da ‘estrutura composicional’ dos cadernos do guia, foi
possivel identificar os percursos tematicos apresentados, seguindo na dire¢io da leitura
por categoria, ou seja, a abordagem da poesia em cada volume, depois a prosa e assim
sucessivamente.
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Pela analise empreendida, verificamos que o discurso em questio ¢é
predominantemente tematico e de figurativizagio esparsa. E o que acontece quando os
discursos sao mais abstratos, como esclarece Barros (2002). Os temas e as figuras sdo os
modos de semiotizagao do mundo e exprimem, de acordo com Fiorin (2005b), as visoes
de mundo dos sujeitos, elementos que nos permitem vislumbrar as representacoes
projetadas para a leitura literaria no guia que se configuram como uma ag¢ao de formagio
de alfabetizadores.

No percurso tematico da /lteratura na alfabetizagio, marcar o momento da
alfabetizacao e letramento como a “hora certa para a literatura” é o fio condutor da
proposta-guia que segue pelos volumes, alinhavando vozes que reiteram esse discurso.

Recortamos da introdugao um fragmento que situa o propésito dessa agao:

[...] por que acervos de livros literarios para cada uma das salas de aula dos trés anos iniciais do ensino
fundamental?

Respondendo: porque ¢ importante que os livros estejam cotidianamente ali, a vista e a mio, disponiveis
para professores (as) e criangas, nos trés anos em que se introduz, se desenvolve e se consolida a
alfabetizagdo, de modo que esta se faga sempre a partir da leitura e para chegar a leitura; a crianca aprende
a ler para ler, ¢ I para aprender a ler — alfabetizacio e letramento, particularmente letramento literdrio.

(BRASIL, 2015, p.10 grifos da autora)

Essa sequéncia discursiva, organizada na forma de pergunta retorica, ilustra a
estratégia argumentativa presente na introducdo que abre todos os volumes e que vai se
confirmando ao longo das reitera¢des tematicas nos capitulos. Esse excerto nos servird
para alguns apontamentos. O primeiro deles diz respeito a chamada de atengao, com
grifos proprios, para a concep¢ao de leitura como pontos de partida e chegada da
alfabetizagdo e letramento, incluindo o letramento literario. Concepcao filiada a
proposicao de “alfabetizar letrando” de Magda Soares (2001, 2003).

Outro aspecto ¢ a importancia dada a materialidade dos livros para professor e
alunos, “cotidianamente” “a vista e a mao”, “disponiveis”, especialmente dos 6 aos 8 anos,
fase marcada discursiva e ideologicamente como a idade cerfa da alfabetizagao,
automaticamente, hora cerfa para a literatura. Essa relacao proxima entre a crianga e o livro,
agora tanto ao alcance da mio (PNLD/PNAIC 2015), nas salas de aula, como nas
bibliotecas (PNBE), marca a relacdo da crianga com o espago social e individual de leitura,
como recursos capazes de formar assiduos leitores para além da escola.

Essa proximidade da sala de aula, local de contatos que confere maior liberdade de
manuseio para as criangas e para o professor, motiva ambos a construfrem uma rela¢io
estésica com o livro, visto que, conforme Zilberman (2012, p. 149),

A Literatura infantil pode ajudar o professor a alcancar um resultado melhor, colaborando para o
sucesso do seu trabalho. Os livros para criangas despertam o gosto pela leitura, ndo tém propédsito
pedagdgico e ainda divertem. Os alunos certamente apreciardo acompanhar nas obras, as aventuras de
personagens parecidas com eles, a¢o que os levard a buscar mais livros, solidificando sua competéncia
leitora. A primeira medida a ser tomada pelo professor ¢, portanto, colocat os livtos ao alcance dos
alunos em sala de aula.

Na mesma linha, seguem os desdobramentos discursivos nos capitulos que tratam
da poesia e da prosa nos anos iniciais, apontando a importancia da “convivéncia com
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textos literarios poéticos que exploram elementos ladicos, tais como repeti¢oes e jogos de
palavras, com forte apelo sonoro” como possibilidade de desenvolvimento do letramento
literario, com uma especial orientagao ao professor e referéncia ao papel imprescindivel
de exploracdo “adequada e planejada” de leitura compartilhada no 1° ano.

Considera-se, assim, a atividade de leitura de livros para criancas na alfabetizagdo inicial de suma
importincia, pois gera oportunidades para os alunos falarem sobre os textos a partir de uma experiéncia
que mobiliza a sensibilidade e a afetividade. (p.20, vol.1)

Os acervos PNAIC que chegam as escolas oportunizam o cerne da experiéncia literaria: oferecem
fruicao estética e, por meio dela, problematiza¢Ges e oportunidades para imaginar e brincar, na dire¢do
do autoconhecimento e do conhecimento de mundo. (p.41, vol.1)

O discurso da /literatura na hora certa é apresentado pelo guia com fundamentos em
Bordini (1986, 2007), Lajolo (2001), Zilberman (2003), Soares (2003), Goldstein (2000),
Cosson (2014), entre outros. Com argumentos de autoridade, suas concepgdes de leitura
literaria na alfabetizagao ganham em credibilidade pela chancela tedrica de “especialistas”
e sao completadas na coeréncia das praticas propostas, demostrando que suas proposicoes
praticas legitimam suas concepgdes teoricas, conferindo ao seu discurso legitimidade do
saber.

E preciso ter em mente que, em situagao de comunica¢ao, ha sempre um fager de
um sujeito destinador que constréi seu discurso no proposito de levar seu destinatario a
crer nos valores apresentados, para conseguir que ele entre em conjungdo com esses
valores, aceite o contrato e passe a executar sua performance. Nesse caso, ¢ necessario que
o professor esteja convencido de que a alfabetizagdo € a hora cerfa de se trabalhar com a
leitura, sobretudo a literaria, na perspectiva do letramento, que é a garantia de se fazer crer
que “associar a leitura apenas a decodifica¢ao é uma reducio” (p.37, vol.1) e que possa
assumir seu importante papel nesse processo.

No percurso tematico da poesia na alfabetizagao, destacam-se, nos trés volumes, as
fortes relacdes da infincia com o brincar. Dessa forma, a poesia ganha status de
“brinquedo inesgotavel”, “jogo com linguagem”, um convite a brincar com as palavras,
pois o “[...] carater ladico do texto poético propicia experiéncias com a linguagem em que
a matéria-prima — a palavra oral e a palavra escrita — seja explorada, também ela, de modo
criativo” (p.19, vol.1). Conforme avanga a etapa, mais destaque confere a expressividade,
num convite que o professor possa se envolver “com o jogo de sons e sentidos poéticos”,
“a brincadeira com os multiplos sentidos”, pois “a palavra tem um forte componente
ladico”, (p.20, vol.2), conferindo ao professor a possibilidade de “interagir com poemas
que exijam tanto a percepgao de jogos de palavras e de sutilezas linguisticas que produzam
efeitos de sentido, quanto o estabelecimento de relagées entre os textos e o mundo” (p.19,
vol.3).

Assim, introduzir o género com ludicidade, centrado na garantia certa de
envolvimento da crianga, estabelece o pressuposto de que é brincando com poesia e
exercitando a percepgao sobre os sentidos das palavras que se promove a ampliagao dos
significados do aprendizado da escrita.

Aprender aler pelo contato com diferentes géneros, incluindo o poético, oferece uma grande variedade
de experiéncias com a linguagem, dada a sua inventividade. Assim, os elementos sonoros e ritmicos e
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o posicionamento estratégico de palavras ou expressoes no texto possibilitam outras formas de leitura
além da linear. (p.20, vol. 1)

Nos capitulos que tratam da prosa, o jogo de sentido produzido pelo titulo dos
volumes vai dando o tom do percurso tematico das narrativas nas séries iniciais.
Primeiramente, temos “Prosa para o pequeno leitor”. Prosa, aqui, em duplo sentido: prosa
— género narrativo, e prosa — oralidade, conversa, mais especificamente, contagao de
historias, pondo em destaque a importante figura do professor como mediador de leitura
nas contagdes de historias, no encantamento e na interagao crianga-livro. Instigar a
curiosidade da leitura autbnoma ja nessa fase ¢ o destaque da orientagdo através da
“exploragdo artistica da prosa ilustrada”, oferecendo “fruicao estética” e assegurando
“experiéncia imaginativa” (p. 41, vol.1).

Na continuidade, o segundo volume com o titulo “Um dedo de prosa na sala de
aula”, vem reforcando a importancia de permitir ao leitor a leitura autbnoma e destituida
de outra intencionalidade pedagdgica que nao a propria oportunidade de “fruigao literaria
na sala de aula”, “do gosto pela leitura para o intercambio da cultura literaria”,
oportunidade de “articular interesse da crianga por livros de literatura as capacidades de
leitura” e “os modos diferentes de interacao e apropriacio das obras” (p. 33-34 e 30,
vol.2).

No ultimo volume, a categoria da narrativa traz como titulo “Crianca que aprende
aler fica toda prosa”. O termo “toda prosa” nos remete tanto ao sentido de “toda faceira”,
alegre por ter aprendido a ler, como “bom de papo” pela ampliacio de repertédrio que a
leitura literaria proporciona. Apresentam-se como palavras-chave: “arte, imaginagao, atengao
a linguagem literdria e prazger” (p.37, vol.3, grifos dos autores) como forma de favorecer “a
apropriacao da leitura literaria na escola”, cabendo a escola ampliar esse contato das
criangas com textos em prosa, instigando-as “a conhecer uma diversidade de textos cada
vez maior, de modo que sua disposi¢ao para a leitura literaria possa transpor os muros da
escola” (p.38, vol.3).

Os pressupostos de leitura como fruicio e potencial linguistico-cultural dessa
modalidade esta figurativamente representada na “semente da curiosidade” langada pelas
novas concepgoes de leitura literaria, “plantada” no enunciatirio e sob a qual o
enunciador/destinador se coloca na torcida “para que ela encontre solo fértil nas escolas,
de modo que crescam e favorecam um trabalho cada vez mais proveitoso com as obras
que acabam de chegar via PNAIC” (p.51, vol.3).

Ressaltando a tematica da mediagio da leitura para o trabalho com os livros de
imagens, o terceiro capitulo do guia fundamenta sua proposta como “um valioso recurso
de aprendizagem” para todas as idades, ndo apenas para as criangas que ainda nao sabem
ler. Assim, destaca que a mediacao “¢ fundamental para o exercicio de um olhar mais
sensivel e inteligivel”, é o meio para a ampliacao da leitura e a percepgdao para uma
apreciagao do livro “que foge de uma leitura rapida e superficial e com agdo autbnoma do
folhear”, ou seja, é capaz de tornar a crianga “um sujeito letrado visualmente” (p.59-60,
vol.1).

A ilustragao acompanha a literatura infantil de longa data, mas ganha espaco e
incentivo desde 1981, quando a Funda¢ao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ)
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comecgou a premiar, anualmente, os melhores livros editados pertencentes a categoria
“imagem”. Desde entdo, o género /uwro de imagem ou livro ilustrade vem ganhando em
notoriedade, qualidade artistica e atraindo publico, fator que recebe destaque no capitulo
do guia a ele dedicado.

Os elementos tematicos que marcam o percurso da mediacio de leitura estdo
centrados no “contato e no vinculo afetivo”, dando destaque ao trabalho de apreciacio
desses livros, pois “as imagens sao parte fundamental e integrante da estrutura do livro,
contribuem para seu sentido, valor e narratividade” (p.50, vol. 2). Assim, o que vai conferir
a potencialidade das “imagens narrativas como convidativas a exercicios de leitura” esta
intimamente ligado a condu¢ao dos mediadores na “leitura em voz alta e participativa”,
na “leitura coletiva”, na “leitura afetiva”, na “sensibilidade” (p.54, vol. 3). Enfim, o
discurso centraliza-se nas possibilidades abertas com essa modalidade de leitura, 2 mao do
professor e dos alunos, pois “Ler um livro de imagens estimula diversas competéncias
visuais, cognitivas, simbolicas e reflexivas.” (p.59, vol.1), contribuindo, inclusive, para a
formacao ou desenvolvimento do universo artistico do leitor e os modos de enunciar.

Ainda no percurso da mediacao da leitura, na categoria dos HQ)s, a tematica que
marca o discurso é o “preconceito”, ou melhor, o combate a ele. O enunciador busca
quebrar a crenga de que os quadrinhos servem apenas para “distrair a atencao dos
estudantes”, ou que podem ser lidos “apenas em momento de diversio”, sendo por
muitos apresentados apenas como “passatempo” (p.70, vol. 1). Busca desconstruir esse
preconceito arraigado e marcar que HQs tém muito mais a oferecer a alfabetizagao e que
podem ser um recurso pedagdgico importante em sala de aula, sua integragao de textos
verbais e imagens, seus diversos recursos graficos que vao conferindo a essas narrativas
um “alto nivel de informag¢ao” que “auxiliam no habito” e o “carater eliptico da linguagem
dos Quadrinhos obriga o leitor a pensar e a imaginar, para completar os sentidos das
histérias” (p.70-71, vol. 2).

Como ultima parada do guia, a apresentagdao visual dos acervos de todas as séries
encerra arrematando um discurso que perpassa transversalmente os volumes e capitulos:
a necessidade que “o professor se empenhe em ler o(s) acervo(s); se possivel
integralmente” (p.38, vol. 3) como forma de garantir que seja o mediador preparado, que
o trabalho com a “adequada” escolarizagdo da literatura prescinde.

4 LITERATURA NA HORA CERTA, UM GUIA PARA O LETRAMENTO
LITERARIO?

Quando se fala em letramento literario, convém sempre refletir sobre sua relagao
de base com o letramento, ou sua vertente cada vez mais comum “letramentos”. As
diversas possibilidades adquiridas pelos sujeitos de participar de modo competente de
praticas sociais também diversas. Entdo, poderfamos tratar o letramento literario,
conforme Souza e Cosson (2011, p.102), como “demanda de um processo educativo
especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios nao consegue sozinha efetivar”,
posto que trata de um modo muito singular de construir sentidos pela linguagem literaria.
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Dessa forma,

[...] é importante compreender que o letramento literdrio ¢ bem mais do que uma habilidade pronta e
acabada de ler textos literarios, pois requer uma atualizagdo permanente do leitor em relagio ao
universo literdrio. Também ndo ¢ apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos
literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de

palavras, transcendendo os limites de tempo e espago. (COSSON, 2011, p.lOZ).

Assim, a responsabilidade de sistematizar esse processo recai sobre a agéncia de
letramento por exceléncia, a escola, e seu principal agente, o professor. Nesse sentido, em
consonancia com Soares (2001, p.47), é “inevitavel” que se escolarize a literatura. Entao,
ha a imprescindivel necessidade de fazer o uso adequado do texto literario, respeitando
sua funcao estética e evitando a postura de escolarizaciao que “deturpa, falsifica, distorce
a literatura”, posturas que, muitas vezes, mais afastam que aproximam o aluno da leitura
literaria, ou que promovem nele “resisténcia ou aversio ao livro e ao ler”.

Abordar o letramento literario, certamente, ¢ parte integrante e relevante das
discussoes sobre o processo de escolarizacao da literatura. Nessa seara, Evangelista (2000,
p.47-48) defende que a escolarizagio adequada é aquela que conduz “eficazmente as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores préprios
do ideal que se quer formar”, cuja grande questio que esta posta na relagao escola e
literatura ¢é como realiza-la adequadamente. Sendo assim, o acesso a obras de qualidade ja
seria um passo, estabelecendo um contato, propiciando um vinculo como texto literario.
(PAULINO; COSSON, 2009, p.74).

Nesse ponto, vale trazer a cena o discurso oficial de apresentacio do guia, ao qual
empreendemos analise, marcado por um desejo de que educadores “dedicados” aos
processos de alfabetizagao e letramento “usufruam das obras selecionadas, com as
criangas”, com vistas ao “incentivo ao gosto literario, a imaginagao, a ampliacio das
referéncias culturais e as formas — plurais e diversas — de leitura das palavras, das imagens
e dos simbolos, por meio da leitura do mundo” (BRASIL, 2015, p.7).

Observamos que, em discurso, os propositos se coadunam; no entanto, outra
questao se apresenta: a necessidade de termos em salas de aula de todo o pais “educadores
dedicados”, que sejam leitores e mediadores de leitura dos pequenos iniciantes, que
realmente sejam leitores e usufruam dos livros com as criangas, pois, conforme Zilberman
(2012, p.130),

O letramento literario se efetiva quando acontece o relacionamento entre um objeto material, o livro,
e aquele universo ficcional, que se expressa por meio de géneros especificos- a narrativa e a poesia,
entre outros — a que o ser humano tem acesso gragas a audicdo e a leitura.

Entido, podemos considerar a proposta do guia como recurso formativo
necessario ao letramento do professor alfabetizador, uma vez que

[...] o formador de leitor, dadas as diferentes circunstincias, dentte elas as histéricas, sociais, econémicas
e culturais, se encontra fragilizado em seu conhecimento sobre o préprio objeto de ensino. E mais:
muitas vezes domina muito pouco, ele préprio, as competéncias de leitura que pretende ensinar.
(LEAL, 2006, p.263)
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O primeiro item a considerar no guia diz respeito a preocupagdo com a
fundamentacao tedrica. Todos os capitulos metodolégicos iniciam com reflexées sobre a
formacao do pequeno leitor, juntamente com fundamentos de teoria literaria, conceitos
(de letramento, leitura compartilhada, mediacao etc.). Na sequéncia, apresentam exemplos
de estratégias, dicas de como conduzir o processo de mediacao de leitura, sempre
respeitando o carater das especificidades do género tratado, com sugestdes de outras
leituras para aprofundamento, finalizando cada capitulo com a bibliogratia referenciada.

Os volumes do guia em questao sao os unicos que chegam as salas de aula trazendo
um conteudo realmente formativo, de orientagdo e aplicagdo voltadas as necessidades
especificas dos alunos em cada ano, de modo particular ao primeiro ano, com a
importancia do professor como mediador, nao s6 “imputando” a ele essa
responsabilidade, como o orientando no processo.

Conta também com chamadas de aten¢do sobre as atitudes do profissional,
conforme se observa em alguns exemplos selecionados:

Professor, uma boa pratica literaria ndo ocorre por acaso. E preciso preparar com antecedéncia as
atividades a serem exploradas: conhecer o livro a ser trabalhado, refletir sobre as possiveis intervengoes
didaticas a serem realizadas, considerando tanto o que o livro oferece como a realidade sociocultural
dos alunos. (p.21, vol. 1, p.22, vol. 2 e p.23, vol.3)

Nio realize um fechamento pedagégico de obras abertas.... Convide a fruicio. Medeie a leitura atenta
e as multiplas interpretagSes. E, acima de tudo, nio esqueca de se divertir com a turmal Além disso,
de acordo com o petfil de cada turma, o trabalho proposto precisa ser modificado, e as provocacoes
do préprio professor ao tomar contato com os livros podem fazer surgir excelentes ideias (ver, quanto
aisso, Baldi (2009)). O importante é que vocé dé vida a esse acervo PNAIC: coloque-o, acima de tudo,
a servico das criangas. (p.52, vol. 1)

A abordagem que o guia traz para a poesia em sala de aula esta centrada no ludico,
no jogo de palavras, ressaltando a potencialidade do desenvolvimento literario da crianca
através do forte apelo sonoro da poesia, elementos que favorecem o letramento literario
das criangas. Propde um trabalho pedagdgico que favorega a apropriagao da leitura e
escrita como algo significativo e relevante, gerando oportunidades que, na relacio texto-
leitor, mobilizem a “sensibilidade e a afetividade”, tomando como dinamica sugestdes que
exploram o “Antes da leitura”, o “Durante a leitura” e o “Ap6s a leitura”. Tudo isso muito
bem explicado e valorizando nao apenas o processo, mas os ganhos reais com o trabalho
do género em sala de aula.

Nos capitulos das narrativas, tanto na Prosa, como no capitulo referente aos Livros
de Imagens ou nas Histérias em Quadrinhos (HQ)s), o foco da progressio do trabalho na
evolugiao das etapas escolares é constante. E possivel perceber em cada abertura de
capitulo uma reiteragao de suas concepgoes de leitura literaria, marcadas pelo carater da
fruicao estética ou nas problematiza¢des oportunizadas pelo imaginar e brincar como
caminhos que conduzem na dire¢iao do autoconhecimento e do conhecimento de mundo.
Tratam de forma pontual os perigos reducionistas da leitura como decodificagio e do
equivoco da utilizagdo dos “textos como pretextos”, defendendo a vinculagio da
alfabetizacao ao letramento e “vice-versa”.

Os roteiros de praticas de leitura literaria propostas nos guias se pautam,
primeiramente, na organiza¢ao de momentos de leitura como rotina escolar. Essas rotinas
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sao divididas em dois momentos: a leitura autdbnoma e a leitura mediada. Considerando
que as criangas do primeiro ano ainda nido estdo alfabetizadas, a alternativa a leitura
autbnoma, nessa etapa, ¢ convertida em “escolha autbnoma”.

Apresentam a leitura autbnoma como: “[...] momentos nos quais sao privilegiadas
as relagdes entre o leitor e seu livro, aquele que livremente tomou para ler; entre leitor e
texto, aquele que, com sua historia, este particular leitor fixou por sua singular leitura”
(p-46, vol. 1). Sugere-se que esses momentos sejam organizados duas vezes na semana,
um completamente autbnomo e outro momento também autdbnomo, mas seguido de
compartilhamento. Destaca, ainda, a importincia de o professor considerar esse
momento para observar as criangas em sua intera¢ao com o livro, como cada uma I¢,
conforme vao se tornando mais intimos do livro, mais fluentes e experientes na leitura.
Dois recados sio bem marcados no guia: Um, “ao permitir que a crianga circule pelos
livros, estamos dando o recado de que a consideramos capaz de selecionar e de ler” (p.44,
vol. 1). E o outro que a sensibilidade do professor para proporcionar esse momento é
fundamental, a leitura em voz alta pelos alunos, as rodas de conversas sobre as leituras e
sobre as escolhas, tudo sdo “oportunidades emergentes de ensino-aprendizagem.”

Ja na leitura mediada, sugere-se que seja uma vez por semana, pondo em evidéncia
a importancia da media¢do na aprendizagem da leitura literaria, o que justifica todo o
cuidado com que sao dadas as orientagdes e o detalhamento ao professor sobre cada etapa
da mediagao. As etapas seguem também as estratégias de “antes da leitura”, “durante a
leitura” e “depois da leitura”, pautadas em Solé (1998), apresentadas nas praticas de
trabalho escolhidas como exemplo de estratégia, incluindo orientagdes para o professor
que deve nao sé assumir suas responsabilidades de leitor como atuar na mediagao dos
textos.

A postura evidenciada na proposta de leitura mediada do guia corrobora Paiva
(2014, p.47) na importancia dessa mediagao que “[...| desenvolve nos alunos a vontade de
expressao, a observacao dos modos de contar uma histéria, assim como é uma atividade
professor-aluno que cria vinculo e a vivéncia de experiéncias interlocutérias.”

Dessa maneira, cabe ao professor estreitar os vinculos entre alunos e obras,
buscando, gradativamente, as competéncias de ambos, o aprimoramento do processo de
mediagdo que, efetivamente, participe e se comprometa com o processo de aprendizagem
proporcionado pela literatura. Mesmo na fase de formacao inicial do leitor, o professor
deve considerar que ler é imergir num universo imaginario, gratuito, porém organizado,
carregado de pistas as quais o leitor vai assumir o compromisso de seguir, se quiser levar
sua leitura, isto ¢, seu jogo literario a termo (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 27).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos trazer a discussdo, neste trabalho, a proposta de leitura literaria na
alfabetizacdo produzida pela agdo do Guia de Literatura na Hora Certa (PNLD/PNAIC -
2015). Para perseguirmos nosso objetivo principal, que consistiu em explicitar certos
processos de organizacao discursiva presentes nos trés volumes que compdem 0s guias
de orienta¢ao/formacio do professor alfabetizador, buscamos identificar em quais
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concepgdes estdo ancorados seus discursos, dando visibilidade as representagoes que
projetam sobre o processo de escolarizagio da literatura na alfabetizagao.

Evidenciou-se, pela analise empreendida, que, no percurso tematico da literatura na
alfabetizacdo, marcar as séries iniciais como a hora certa da literatura foi o fio condutor
da proposta-guia, reiterada nas diversas vozes que compuseram esse discurso.

Do ponto de vista do processo de formag¢ao do professor alfabetizador para o
trabalho com a literatura, consideramos uma evolugao as abordagens dos guias em sua
formatagao gradativa, respeitando as fases das criangas e trazendo orientagdes especificas
para cada categoria (versos, prosa, livro de imagens e HQs). Os guias se revelaram uma
oportunidade impar de sanar a falta de uma formacao especifica ao docente alfabetizador,
uma das causas da abordagem intuitiva da literatura em sala de aula ou, muitas vezes,
apoiados no discurso do ndo saber fazer acabam por deixa-la de lado por considera-la
“dificil”, ou ainda, em ultima instancia, por observar apenas o carater pragmatico e
utilitarista do texto literario como checagem de decodificagao de leitura para o letramento
literario.

Destacamos, nesse ponto, o jogo de cumplicidade proposto pelo enunciador. Nele,
o carater formativo se sobrepoe ao instrucional. As orientag¢oes oficiais propostas pelo
guia para o trabalho com a literatura nas séries iniciais e refor¢adas ao longo dos capitulos
abordam a importancia da materialidade dos livros “cotidianamente” “a vista e 2 mao” de
professores e alunos, especialmente dos 6 aos 8 anos, fase marcada discursiva e
ideologicamente como a idade cerfa da alfabetizagdo, automaticamente, bora cerfa para a
literatura.

Ao contrario do se vé em textos instrucionais ou em muitos manuais de orienta¢ao
pedagdgica, a dinamica discursiva segue pelo envolvimento com o saber proposto, pela
seducdo e estabelecimento de cumplicidade. Sua abordagem nio se reduz ao “cumpra-
se”, mas ao “porque” de a literatura ser o melhor caminho e “o que” se pode ganhar no
processo se se puser mais atengao e encantamento, no “como’ mediar.
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