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Resumo: Neste artigo, propomos uma reflexio critica sobre a perspectiva intercultural apresentada no livro
didatico de lingua inglesa do ensino médio diante da reconhecida percepcio deste idioma como uma lingua
franca global. Para tanto, discutimos algumas implica¢oes pedagdgicas que os estudos do inglés como lingua
franca tem trazido para o processo de ensino-aprendizagem dessa lingua de uma maneira geral, buscando nos
concentrar num dos principais recursos a disposi¢io de professores e alunos na escola publica: o livro didatico.
Paralelo a nossa reflexio, apresentamos alguns resultados obtidos a partir da investigacdo de duas cole¢oes de
livros didaticos do ensino médio selecionadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2015.
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Abstract: This article aims to reflect on the intercultural perspective in English as a Foreign Language
Textbooks used in Brazilian high schools in the view of the acknowledged perception of this idiom as a global
lingua franca. For this purpose, we discuss some pedagogical implications that the studies of English as a lingua
franca have brought to the teaching-learning process of this language in general, secking to concentrate on one
of the main resoutces available to teachers and students in the public school: the textbook. Parallel to our
reflection, we present some of the results obtained from the investigation of two series of high school textbooks
selected by the National Textbook Program of 2015.
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1 INTRODUCAO

O aumento do numero de pessoas no mundo com alguma familiaridade com a
lingua inglesa (doravante LI) como segunda ou terceira lingua, como assinala McKay
(2003), p. 2), tem permitido que essa lingua continue a atuar como uma lingua de
comunicagao para os mais variados propositos, reafirmando assim seu status como uma
lingua franca a nivel global.

No entanto, apesar da situagao da LI ha muito comprovar a necessidade de se ter
pelo menos algum dominio de expressao nesse idioma, seu ensino na escola publica ainda
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nao ¢é considerado satisfatério e estudantes ainda acreditam, como a maioria da populacdo
brasileira, ndo ser a escola, em particular a publica, o local apropriado para o aprendizado
efetivo de linguas estrangeiras (doravante LE). Tal condi¢ao sendo reconhecida inclusive
pelos documentos norteadores do ensino de LE na educagao basica, ao apontarem que

[..] a fala de alunos e dos pesquisadores defendem que o aprendizado de uma lingua
estrangeira se concretiza em cursos de idiomas, levando-nos a inferir que ndo ha expectativa
quanto a escola regular. Ressalvando as possibilidades interpretativas [...], entendemos que
os quadros descritos por meio delas [vozes de alunos e pesquisadores| expressam o desejo
de que as escolas disponham de condi¢des favoraveis para o ensino de idiomas [...]. (BRASIL,
2000, p. 89).

Neste sentido, entendemos que o reconhecimento do inglés como uma lingua
franca (doravante ILF) oferece a escola condi¢oes favoraveis para um processo de ensino-
aprendizado mais efetivo na medida em que desconstréi preceitos do processo de ensino-
aprendizagem desse idioma vistos como intocaveis no passado. Dentre esses, destacamos
a desconstrucao do mito de que todos os aprendizes necessitam ou almejam adquirir
competéncia linguistica semelhante a do falante nativo, pois, como ja foi salientado por
diferentes pesquisadores (GIMENEZ ez a/, 2015; JENKINS, 2012; SEIDLHOFER,
2005), a LI ¢ utilizada principalmente em situa¢oes envolvendo falantes de diferentes
linguas maternas e nao apenas em interagdes com falantes de inglés como primeira lingua
(doravante L1).

A esse respeito, Jenkins (2012, p. 480) ressalta ndo ser o ILF uma variante da LI
no sentido tradicional do termo. Seguindo esta linha, Gimenez ez a/ (2015, p. 594-595), ao
discutitem os desenvolvimentos alcancados pelas pesquisas relacionadas ao ILF,
salientam que

Embora em uma fase inicial os estudos que tomam como base a expansiao mundial da lingua
inglesa tenham considerado a possibilidade de codificacdo dessas formas linguisticas como
uma variedade, [...], na atualidade esse entendimento parece ser menos defendido.

Dessa forma, esses autores, tomando como base Seidlhofer (2011), assinalam que
ILF necessita ser funcionalmente e nao formalmente definido, uma vez que nao se trata
de uma variedade da LI, mas sim uma maneira variavel de utiliza-la. Trazendo a discussio
para nosso contexto de atuagao — o ensino médio —entendemos que estamos preparando
nossos estudantes para interagirem em contextos nos quais a LI sera utilizada como uma
lingua franca. Sendo assim, uma abordagem de ensino que busque conscientizar os
estudantes acerca da situagdo desse idioma na atualidade precisa oportunizar a presenca
da diversidade de contextos culturais no qual esta lingua ¢ ensinada e usada.

No que concerne ao ELI, Gimenez, Kalvo e El Kadri (2011) sinalizam que os
materiais didaticos ainda se apoiam numa visao da LI como LE, adotando o modelo do
falante nativo. Para essas autoras,
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Com o deslocamento do falante nativo e a cultura a ele associada, as propostas pedagogicas
para desenvolvimento da interculturalidade poderiam ser melhor detalhadas. [..] os
responsaveis pelas politicas educacionais precisam se inteirar do debate que vem ocorrendo
especialmente na academia, a fim de reconhecer que mudangas sdo necessarias,
especialmente com relacio a questoes educacionais. (GIMENEZ et al, 2011, p. 9).

Neste artigo, portanto, reafirmando a necessidade de materiais didaticos que
promovam o desenvolvimento da competéncia intercultural critica no processo de ELI,
propiciando aos estudantes do ensino médio o acesso aos diferentes discursos veiculados
por esse idioma, apresentamos alguns resultados obtidos em nossa pesquisa de mestrado
(SANTOS, 2016) através da analise de duas obras didaticas aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para uso nas escolas publicas de 2015 a 2017.

2 APERSPECTIVA INTERCULTURAL NO LD DE LI DO ENSINO MEDIO

E notério que o ELI ocorre numa diversidade de contextos. Consequentemente,
uma pedagogia adequada para o ELI necessita de uma teoria de ensino e aprendizgem de
lingua que dé conta de tal diversidade. Para McKay (2003, p. 18-19) a elei¢ao de uma teoria
mais abragente para o ensino do ILF necessita levar em conta os seguintes aspectos: (I) a
LI ¢ utilizada de diferentes formas por falantes bilingues para atender a propdsitos
especificos; (II) muitos falantes de LI niao precisam ou nao querem adquirir competéncia
semelhante a do falante nativo; (III) a LI ndo pertence a nenhuma cultura especifica.

Trazendo nossa reflexdo para o contexto do ELI na educacdo basica, as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio' (BRASIL, 2006), ao proporem uma
retomada da reflexao do ensino de LE, ressaltam que professores ¢ alunos defendem a
necessidade da LI no curriculo da escola regular em decorréncia do mercado de trabalho,
das exigéncias tecnolégicas e do fato de ser essa lingua o idioma da globalizagao. O
documento concebe, no entanto, ser essa apenas uma visao parcial do que o ensino da LI
pode realizar educacionalmente, enfatizando que o aprendizado de uma LE demanda criar
meios para que o estudante possa dialogar com outras culturas sem abrir mao de seus
valores. Para as OCEM, refletir sobre essas possibilidades

[...] pode nos ensinar sobre os diferentes valores do que ¢ global (universal, exterior, de um
grupo de pafses desenvolvidos, que por sua for¢a politico-economica, se apresentam como
modelos sociais) e do que ¢ local (regional, interior, de uma comunidade ou de grupos com
caracteristicas proprias), levando-os a pensar sobre a perspectiva hierarquica entre esses dois
modus vivend; e a relativiza-la. (BRASIL, 2006, p. 96).

Observamos assim que os documentos norteadores do ensino de ELI na escola
regular se alinham de certa forma com as demandas apresentadas por pesquisas realizadas
nessa area. Nesse trecho das OCEM aqui destacado, hé a indicagdo de que o ensino de
LE deve orientar-se por uma perspectiva intercultural.

I Doravante este documento sera referido como OCEM.
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Uma perspectiva intercultural no ensino de LE, como salienta Mendes (2011, p.
140), requer ver a lingua como mais do que um objeto de ensino, pois a perspectiva
intercultural demanda ver a lingua como “[...] a ponte, a dimensiao mediadora entre
sujetios/ mundos culturais, visto que seu enfoque se dara nas relagoes de didlogo, no lugar
da intera¢io.”

Para Mendes (2011), portanto, assim como para outros autores (KRAMSCH,
2012; SOUZA; FLEURI, 2003) que também fundamentam-se em Bhabha (1998), o
espago intervalar da cultura constitui-se como um espago de interven¢ao no qual ocorre
tensao, negociagao e tradugao. Dessa forma, para Mendes (2011), o ideal é que contetddos
relativos a cultura sejam abordados ndo apenas como fatos e informagdes, mas,
principalmente, como redes de significados a serem interpretados. Para tanto, se faz
necessario que uma abordagem de ensinar e aprender linguas culturalmente sensivel,
capaz de transformar professores e estudantes em mediadores culturais e sujeitos de
interculturalidade, seja acompanhada de mudanca de enfoque com relagiao aos modos de
organizacgao e realizacao das experiéncias de ensinar e aprender linguas.

Nesse sentido, o LD, aspecto do ELI no qual nos concentramos neste artigo,
utilizado numa perspectiva de ensino intercultural de LE desempenha papel importante
na medida em que o plano curricular, em muitos contextos educacionais, como aponta
Matsuda (2012b, p. 168), torna-se tangivel para professores e estudantes através desse
recurso. Trazendo para nossa reflexdo a voz de pesquisadores brasileiros, Ramos (2009,
p. 173) salienta que como orientador do trabalho desenvolvido na aula de LE, o LD pode
moldar ou, em muitos casos, engessar o que acontece na sala de aula. Siqueira (2012, p.
315) por sua vez, nos lembra ser a partir dos materiais didaticos e “[...] com eles que muito
do que se faz mundo afora no tocante ao ensino e aprendizagem de linguas se materializa.”

Contudo, ¢ necessario nao esquecer, segundo Jenkins (2012, p. 487), que apesar
do notavel aumento no uso do ILF em todas as partes do mundo, a orientagdao
predominante para o ensino e avaliagio da LI, assim como para a produgao de materiais
didaticos permanece incontestavelmente voltada para o inglés dos paises do Ciculo
Interno’. Daf a necessidade constante, como aponta Siqueira (2012, p. 316), de nos,
profissionais da area de ELI, langarmos “[..] um olhar critico sobre todo material
instrucional que nos chega as maos.”

Acreditamos que hoje frente ao nimero de pesquisas e trabalhos que tomam o
LD de LE como objeto de estudo, os profissionais da area de ensino estao mais do que
cientes de que o LD nio sé difunde conhecimento, mas também expressa, reforca e
constréi uma determinada visio de mundo, desempenhando um papel crucial na
construcao da percepcio e das crengas dos estudantes em relagao a lingua que esta sendo
estudada (MATSUDA, 2002, p. 185).

No contexto da escola regular brasileira, a importancia atribuida ao LD de LE
também tem sido reconhecida pelos editais de convocagdes para o processo de inscri¢ao

2 O Circulo Interno, também denominado de Circulo Central, conforme a teoria de expansio da LI no
mundo (KACHRU, 1985), corresponde aos pafses nos quais essa lingua ¢é falada como L1.
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e avaliagao das obras didaticas do PNLD. Os editais, seguindo a fundamentagao tedrica
dos documentos norteadores do ensino de LE no ensino médio (PCNEM, BRASIL,
2000; OCEM, BRASIL, 2000), explicitam ser o principal objetivo educacional do ensino
de LE, nessa etapa de ensino, contribuir para a forma¢ao de cidadios comprometidos
com seu entorno e com o de outras realidades sociais.

Dentre os critérios eliminatorios especificos para o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), os editais de convocagdes para o PNLD
(BRASIL, 2013, 2015) especificam que sera observado se a obra “[...] reune um conjunto
de textos representativos das comunidades falantes da lingua estrangeira [...]” (BRASIL,
2015, p. 39). Na sequéncia é ainda estabelecido que a obra didatica deve selecionar

[..] textos que favorecam o acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género
manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensio de que essa diversidade
¢ inerente a constitui¢do de uma lingua e das comunidades que nela se expressam [...]

(BRASIL, 2015, p. 39).

A presenca desses critérios nos permite entender que espera-se que o LD de LE
do ensino médio traga para a sala de aula a diversidade de contextos nos quais a LE
encontra-se presente. No caso especifico do LD de LI, entendemos que espera-se, como
aponta Siqueira (2012, p. 316) baseando-se em Matsuda (2005), que as obras didaticas
“[...] retitem usos e usuarios de inglés das variantes nao-nativas e nao-hegemonicas da
condigao periférica, para nao dizer quase invisivel que ocupam.”

Dessa forma, a partir dessas constatagoes, levando em consideragao as
implica¢oes que o uso do ILF tem trazido para o ELI, bem como a importancia atribuida
a cultura no processo de ensino de LE pelos documentos norteadores da educagao basica,
nosso estudo (SANTOS, 2016) objetivou identificar se os aspectos culturais presentes no
LD de LI do ensino médio refletem a condi¢ao desse idioma enquanto uma lingua franca
global, permitindo que nossos estudantes pensem criticamente sobre sua propria cultura
e a de outros povos. Dito de outra forma, objetivamos verificar se o tratamento dado a
cultura no LD oferece oportunidades para o desenvolvimento da competéncia
intercultural dos estudantes do ensino médio. Para tanto, analisamos duas das quatro
obras didaticas aprovadas pelo PNLD 2015.

3 CONTEXTO DA PESQUISA

Como assinalamos na se¢ao anterior, a importancia conferida ao LD como um
recurso a disposi¢ao de professores e estudantes para o alcance dos objetivos propostos
vem sendo discutida e problematizada em estudos da area da Linguistica Aplicada tanto
no contexto nacional como internacional. No contexto brasileiro, a coletanea organizada
por Dias e Cristovao (2009), intitulada O Livro Diddtico de Lingua Estrangeira: multiplas
perspectivas, representa uma busca por materiais didaticos de LE de qualidade.

O reconhecimento dessa necessidade indica que, apesar dos diferentes recursos
disponibilizados via Internet, o LD
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[...] continua sendo a alternativa mais vidvel em muitas escolas publicas da educa¢io
bésica. Para uma grande maioria de alunos e professores, o LD é o material por meio do
qual se estabelecem as intetlocucdes professor/aluno e o conteddo disciplinar. (DIAS,
2009, p. 199).

A inclusao do LD de LE nas politicas educacionais do Governo, portanto, ha
muito tempo era esperada por profissionais da area de ensino de linguas no Brasil. Nos
ultimos anos, tem sido possivel observar algumas a¢Oes governamentais no intuito de
oferecer um ensino médio de qualidade. Dentre essas agdes destaca-se a implantagao do
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) em 2004. Esse
programa foi instituido por meio da Resolu¢io n° 38 do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao (FNDE) e universalizou, de forma progressiva, a
distribuicao dos livros para os estudantes do ensino médio publico de todo pais. Os livros
de LE, no entanto, tiveram sua entrada no PNLD posteriormente e s6 passaram a ser
distribuidos a partir de 2012.

Para um melhor entendimento da conducdo de nossa pesquisa, consideramos
pertinente lembrar que a selecdo das obras didaticas passa por uma avaliagao criteriosa
por parte de uma equipe composta de professores da educagdo basica e do ensino superior
de diferentes regides do nosso do pafs. O Guia de Livros Diddticos PNILD 2015 (BRASIL,
2014, p. 15) para o ensino médio explicita que o contetido da ficha de avaliagao pedagdgica
buscou reunir critérios gerais e especificos no intuito de garantir aos avaliadores um
instrumento que permitisse o registro de suas observagdes de forma abrangente sobre
cada uma das cole¢Oes analisadas.

Com o proposito de atender a todos os critérios comuns e especificos do Edital
PNLD 2015 (BRASIL, 2013), a ficha de avaliagio foi organizada em duas partes: a
primeira, Parte A, refere-se a questoes relacionadas aos critérios tedrico-metodologicos; a
segunda, Parte B, corresponde aos critérios comuns relativos ao respeito a legislacio,
diretrizes e normas oficiais relativas ao ensino médio e a observancia de principios éticos
e democraticos necessarios a constru¢ao da cidadania e ao convivio social republicano.
(BRASIL, 2014, p. 15).

Nio iremos aqui explicitar os critérios presentes em cada uma das duas partes
dessa ficha, entretanto, consideramos valido informar, para que se tenha uma ideia do
esforco empreendido para a avaliacio das obras, que a Parte A compunha-se de cinquenta
e oito questdes e a Parte B de quatro questOes relativas aos critérios legais, éticos e
democraticos.

Diante de tantos critérios a serem observados, é de se esperar que as colecoes
selecionadas pelo PNLD apresentem caracteristicas que as tornem apropriadas para um
ensino de LE de qualidade no ensino médio. Menezes (2014, p. 348), autora de um dos
livros selecionados pelo PNLD 2015 e, também, pelo PNLD 2018, por exemplo,
considera que nao ha como discordar dos critérios apresentados pelo edital de
convocagao. Contudo, a autora aponta que alguns desses critérios demandam aten¢ao
redobrada por parte dos autores de livros, uma vez que a interpretacio dos mesmos pode
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ser bastante subjetiva, tornando ainda mais dificil a tarefa de atender as expectativas dos
avaliadores e, posteriormente, as expectativas dos professores.

De igual modo, entendemos que uma avalia¢giao, ou no nosso caso uma analise de
um LD, apresenta aspectos subjetivos que podem ser interpretados de diferentes maneiras
a depender do posicionamento tomado por quem se propoe a avaliar ou analisar. No
entanto, consideramos que apresentar a possibilidade de diferentes leituras nao implica
que uma dessas leituras possa ser vista como incorreta.

Por outro lado, concebemos que a validade dessas interpretagdes encontra-se
diretamente relacionada com a fundamentagao tedrica utilizada pelo pesquisador e com
os objetivos propostos pela pesquisa. Nesse sentido, considerando ter sido o objetivo
principal do nosso estudo, como ja explicitado na se¢ao 2 deste artigo, constatar se 0s
aspectos culturais presentes no LD de LI do ensino médio representam a condi¢ao desse
idioma enquanto uma lingua franca global, buscamos aprofundar nosso conhecimento no
que diz respeito ao local da cultura no ensino de LE (DOURADO; POSHAR, 2010;
KRAMSCH, 2012; MENDES, 2007, 2010, 2015; LIMA; ROEPCKE, 2004; SIQUEIRA,
2011) assim como no que diz respeito as transformagoes pelas quais o ELI vem passando
em decorréncia da expansao dessa lingua pelo mundo (CLYNE; SHARIFIAN, 2008;
JORDAO, 2011, 2015; KUMARAVADIVELU, 2006; MATSUDA 2012a, 2012b;
MCKAY, 2003; RAJAGOPALAN, 2011, 2012; SIQUEIRA, 2011, 2012; TILIO, 2014,
2015).

Além disso, realizamos leituras acerca de estudos e pesquisas (MATSUDA, 2009,
2012b; OLIVEIRA, 2012; RAMOS, 2009; REES, 2009; TTLIO, 2006) voltados para a
questdao da cultura no LD de LI utilizados em institutos de idiomas e na escola regular.
De igual modo, buscamos nos inteirar mais acerca dos documentos oficiais norteadores
do ensino de LE nas escolas regulares e dos documentos relacionados ao PNLD no que
diz respeito a sele¢do e avaliacao das obras didaticas para o ensino médio.

Antes de passarmos para os procedimentos de analise, entendemos ser importante
assinalar que para nossa investigacdo nos embasamos numa concepgao de cultura como
algo dinamico e em constante construcao e reconstru¢ao (BRASIL, 2000, p. 97).

3.1 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Como informado na introdugdo deste artigo, para conducdo de nossa pesquisa
(SANTOS, 2016), analisamos duas cole¢oes de LD aprovadas pelo PNLD 2015. As duas
colecSes escohidas foram: High Up (DIAS; JUCA; FARIA, 2013) e Take Over SANTOS,
D., 2013).

Para realizacao da analise dos livros propriamente dita, ap6s a realizagao da leitura
do primeiro volume de cada uma das cole¢des, decidimos, com base em Tilio (2006), que
a identificacdo e classificacdo dos topicos abordados nos livros tornaria possivel ter uma
percepcao do mundo retratado através do LD e, consequentemente, observarmos se, na
representacao desse mundo, a LI ¢ vista como uma lingua de comunicagao internacional
e, consequentemente, intercultural (SHARIFIAN, 2009, p. 2).
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Para o levantamento dos topicos, fizemos uma leitura exploratéria de todos os
volumes correspondentes ao Livro do Aluno das duas colegdes e, utilizando contribui¢cdes
da Analise de Conteddo (BARDIN, 2011), identificamos e classificamos os topicos
presentes em todas as oito unidades de cada um desses volumes. Embora nossa analise
tenha se concentrado no Livro do Aluno, fizemos, também, uma leitura do Manual do
Professor de cada um dos exemplares para que tivéssemos condi¢cdes de entender e
interpretar de forma apropriada a proposta de desenvolvimento de cada um dos topicos
apresentados nas unidades dos LD.

Uma vez que nossa investigagao se propos a analisar os livros por completo, nao
se concentrando apenas em algumas unidades ou determinadas se¢oes, consideramos ser
pertinente apresentar de forma condensada os temas abordados em cada um dos volumes.
Com esse intuito, resolvemos utilizar dentre as técnicas da Analise de Conteudo
(doravante AC), a analise categorial, que consiste no desmembramento do texto em
categorias, permitindo a classificagdo dos elementos de significagdo constitutivos da
mensagem.

Vale reforcar que fizemos uso de contribui¢oes da AC e, portanto, nao seguimos
rigorosamente os passos da técnica mencionada anteriormente. Entendemos que, ao
adotar uma abordagem qualitativa para nossa investigacdo, foi possivel adaptar a
metodologia de maneira que pudéssemos atender aos nossos objetivos. Com esse intuito,
levando em consideragdo a necessidade de tornar as mensagens presentes, em Nosso
corpus, mais acessiveis a fim de podermos maneja-las no decorrer de nossa anilise,
concebemos que dentre os principios dessa técnica, nos interessava o fato de possibilitar
que os diferentes temas abordados, nos livros, fossem classificados de maneira a tornar
possivel uma caracterizagio do mundo af representado.

Para a categorizagao dos topicos, nenhum critério foi estabelecido antes da analise
do corpus. A categorizagdo se deu a partir da identificagio dos assuntos abordados nos
livros e levando em consideracdo a nossa fundamentagio teérica e nossos objetivos.

A analise dos livros das duas cole¢oes possibilitou a identificagao e classificagao
das seguintes categorias de topicos:

e topicos includentes, que possibilitam a inser¢io do aluno no mundo que esta
sendo criado;

e tdpicos tradicionais, que se referem a temas geralmente abordados em materiais
de ensino de LE;

e topicos globalizados, que atravessam fronteiras nacionais e sao relevantes para
a sociedade global como um todo;

e tdpicos etnocentristas, priorizando pessoas (povos), paises, culturas e formas de
conhecimento particulares;

e topicos multiculturais, que reconhecem a pluralidade cultural e suas diferengas
inerentes;

e topicos conscientizadores, que se referem a temas indicados pelos documentos
norteadores do ensino de LE, na escola regular, e cujo objetivo é contribuir para
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o desenvolvimento da cidadania; dentro dessa categoria, encontram-se também

os topicos que refletem uma postura de ensino critico da LI, na medida em que

buscam mostrar aos estudantes o contexto historico, cultural e social no qual se
insere essa lingua;

e topicos complexos, que estimulam a discussao e o respeito as ideias do outro
com relacdo a assuntos considerados dificeis de trabalhar e debater, em sala de
aula, tais como esteredtipo, preconceito racial, orientagao sexual, desigualdade
social etc.

Com excecao da ultima categorizacdo — topicos complexos — , todas as demais
encontram-se entre as que foram identificadas por Tilio (2006) ao conduzir a analise de
seis séries de livros para o ELIL Entendemos que a identificagido dos tépicos alocados
nesta ultima categorizagao se explica pelo fato dos documentos oficiais pertinentes ao
ensino de LE nas escolas considerarem ser relevante a articulaciao entre o estudo da LE e
o desenvolvimento do comportamento ético, da pratica do respeito e do acolhimento ao
outro compativeis com o perfil do estudante do ensino médio (BRASIL, 2015, p. 40).

No que se refere a categoria de topicos identificada como conscientizadores, em
decorréncia dos objetivos de nossa investigagao, acreditamos ser necessario ampliar seu
escopo, incluindo também tépicos que se relacionam com os motivos que culminaram na
atual condi¢ao da LI. Com relagio a categoria identificada como tépicos tradicionais, Tilio
(20006) insere nessa modalidade assuntos atemporais enquanto nés incluimos, nesse grupo,
0s tépicos que costumam aparecer, com frequéncia, em LD de LI F importante ressaltar
que um mesmo topico pode reunir caracteristicas que possibilitem sua inser¢ao em mais
de uma das categorias identificadas.

Ainda em consonancia com o estudo de Tilio (2006), consideramos que, a0 nos
referirmos a topicos, é importante também nos atentarmos para a configuracao topica.
Para Brown e Yule (1983, p. 73), da mesma forma que ha inimeras possibilidades de
apresentacao de um titulo para um unico texto, ha também intmeras formas de se
expressar o topico. Para os referidos autores, cada maneira diferente de se expressar o
topico representa efetivamente um julgamento diferente do que esta expresso através de
um texto escrito ou falado.

Brown e Yule (1983, p. 74) consideram que a caracterizag¢ao do topico possibilita
que a forma de expressa-lo possa ser considerada adequada, oportunizando, assim, a
incorporagao de todas as interpretagdes razoaveis acerca do que esta sendo expresso num
determinado discurso. Por essa razdo, os autores sugerem que essa caracterizagao seja
desenvolvida em termos de uma configuracao tépica, visto que qualquer consideragao
sobre o tépico envolve questionamentos acerca da razao pela qual algo foi dito em uma
situagdo particular de discurso.

Nos livros analisados, portanto, a categorizagao foi feita a partir das configuragdes
topicas identificadas. Consideramos que a representacao condensada dos topicos
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abordados nos LD analisados, como ¢ possivel ver no quadro® a seguir, permite que
aqueles que ainda nao tenham tido contato com esses livros possam ter uma ideia dos
temas tratados e a maneira como sio desenvolvidos.

Take Over 1
Unidade 1 — Sounds, Words and Meanings
- uso de dicionarios como ferramenta util no aprendizado de linguas
Té6picos - importancia do aprendizado de linguas
- lingua inglesa como lingua de comunicacao entre diferentes povos
Aprender uma lingua estrangeira enriquece nossas visdes de mundo. Esse
Configuragao Topica | aprendizado, em particular o da lingua inglesa, pode tornar-se mais significativo
através do uso de estratégias Uteis e usos adequados da tecnologia.
Unidade 2 — Choosing a Career
To6picos - questoes que envolvem a escolha de uma carreira profissional
- carreiras com maior demanda nos Estados Unidos
Configuragao Tépica | Questdes a serem consideradas durante a escolha de uma carreira profissional e
os recursos utilizados para se obter informagdes e apoio durante essa escolha.
Quadro 1 — Tépicos e Configuracdes Topicas no livro Take Over 1

Dessa forma, partindo da configuragao topica dos temas abordados nos livros,
nossa analise configurou-se como eminentemente interpretativa e orientou-se a partir de
dois critérios eliminatdrios especificos observados para avaliagio das obras inseridas no
Guia de Livros Didaticos PNLD 2105 (BRASIL, 2014) no que diz respeito a apresentagao
dos aspectos culturais no LD de LE. Esses critérios, conforme o edital PNLD 2015
(BRASIL, 2013, p. 47), apontam ser necessario observar se a obra:

e retne um conjunto de textos representativos das comunidades falantes da LE,
com temas apropriados para o ensino médio, que nio veicule esteredtipos nem
preconceitos em relagdo as culturas estrangeiras envolvidas, nem as nossas
proprias em relagao a elas;

e scleciona textos que favorecam o acesso a diversidade cultural, social, étnica, etaria
e de género manifestada na LE, de maneira a assegurar a compreensao de que essa
diversidade ¢ inerente a constitui¢ao de uma lingua e a das comunidades que nela
se expressam.

Esses critérios estao diretamente relacionados ao que nos propomos a verificar
nas obras analisadas e foram, na verdade, motivadores para o nosso estudo.

3.2 ANALISE DO CORPUS

3 Todos os quadros apresentados neste artigo foram retirados da nossa dissertagio intitulada Competéncia
Interncnltural: Interface no Livro Didético de Lingua Inglesa do Ensino Médio (SANTOS, 2016) e foram
adaptados de Tilio (2000).

>



Revista

4 Cor

Feira de Santana, v. 18, n. Especial, p. 54-73, outubro-dezembro/2017

das [ _etras

A analise das duas obras didaticas focalizou os seguintes pontos no mundo
apresentado ao estudante do ensino médio pelo LD: (I) percepcao da situagao da LI como
lingua de comunicagao intercultural; (I) o acesso a discursos de diferentes comunidades
que se expressam na LI; e (III) a representacao da cultura brasileira. Contudo, neste artigo,
iremos nos concentrar apenas nos resultados referentes aos dois primeiros pontos.

Ressaltamos ndo ter sido nosso proposito estabelecer comparagoes entre as duas
colecoes, mas sim analisar cada uma delas tendo como foco o tratamento dado aos
aspectos culturais e as relagoes interculturais. O critério de escolha das duas cole¢oes se
deu em fungio de terem sido essas as que tivemos acesso.

4 RESULTADOS

A andlise das duas obras didaticas permitiu identificar que o mundo representado
pelos LD de LI do ensino médio apresentam caracteristicas semelhantes, sendo
abordados topicos socialmente relevantes para a realidade dos estudantes, nos quais
questdes individuais e culturais do mundo contemporaneo sao enfatizadas.

Essa constatacdo, no entanto, ndo se constitui como algo surpreendente se
considerarmos que, para serem selecionados, os livros precisam atender aos critérios
estabelecidos pelo PNLD. Mesmo assim, concebemos ser importante reconhecer que os
documentos norteadores do ensino de LE na escola regular e, mais diretamente, 0s
critérios estabelecidos pelo PNLD tém contribuido para a constru¢io de uma
representacao de mundo que possibilite o estudante do ensino médio aprender sobre sua
propria cultura a partir do acesso a cultura do outro, quer seja esse outro oriundo de seu
proprio pafs ou de uma outra nagio.

Vale lembrar que os resultados obtidos por nossa investigacao nao objetivou
indicar haver uma colecio melhor que outra, pois compreendemos que cabera ao
professor selecionar dentre as obras indicadas aquela que considerar mais apropriada ao
seu contexto de ensino, pois

[...] a escolha do livro didatico implica um compromisso didatico-pedagbgico, a aten¢io as
circunstancias historico-sociais de suas turmas e de sua escola e o entendimento de que se
trata de uma produgio vinculada a valores, posicoes, visdes de lingua, de ensino de lingua,
de aluno, de professor e de papel de linguas estrangeiras na escola. (BRASIL, 2014, p. 8).

Logo, torna-se evidente que a escolha do livro por parte do professor diz muito a
respeito do que considera ser o proposito do ensino de LE. Com relagdo a isso,
consideramos valido lembrar ser possivel distinguir a persisténcia de duas vertentes
norteando o ensino de inglés em diferentes contextos da escola regular: de um lado
aqueles que sao favoraveis ao ensino com foco na leitura, fazendo uso de uma abordagem
instrumental; de outro, os que apontam ser possivel trabalhar as quatro habilidades
linguisticas. Logo, esses dois posicionamentos podem ser identificados nos LD de igual
forma.
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Independente da vertente na qual se enquadre o professor, no entanto, priorizar
o trabalho com a leitura nao implica fazer uso de uma abordagem estritamente
instrumental, uma vez que as OCEM (BRASIL, 2000, p. 93) indicam que o trabalho com
o texto necessita ir além do trabalho com estratégias de leitura, voltando-se “|...] para a
habilidade de construcao de sentidos, inclusive a partir de informagdes que nao constam
no texto.” Por conseguinte, independente do professor considerar ser o papel do ELI, no
ensino médio, dar énfase apenas a habilidade de leitura ou nao, é necessario nao esquecer
que, para os documentos oficiais, o ensino da LE também estd voltado para o
desenvolvimento da cidadania.

Consequentemente, este documento considera ser papel do ensino de LE, nas
escolas, motivar reflexdes acerca do lugar de onde o estudante/ cidadio fala na sociedade,
de como veio a ocupar essa posi¢ao e se deseja transforma-la. Esse posicionamento,
independente dos conflitos de objetivos para o ensino de LE nas escolas, nos permite
inferir que seu ensino nio pode prescindir da presenca dos aspectos culturais e de uma
valorizagdo da dimensdo intercultural. Nesse sentido, consideramos que o LD,
colaborador desse processo de ensino, desempenha uma fun¢ao muito importante ao se
constituir como um dos principais recursos utilizados na escola regular.

Tendo sido feitas essas consideragdes, passamos a apresentacao dos resultados
obtidos por nossa analise.

No que diz respeito a situagao da LI no mundo atual, foi possivel constatar que
as duas cole¢oes preocupam-se em informar os estudantes acerca da importancia de se
aprender a LI em decorréncia da mesma se configurar como uma lingua que permite a
inser¢do das pessoas no mundo globalizado.

No entanto, na cole¢io Take Over (SANTOS, D., 2013), os textos e atividades
referentes a situa¢ao da LI na atualidade se encontram posicionados no final da unidade,
ou no final do livro, dando a impressio de serem atividades acessorias. Esse
posicionamento estimula indiretamente o nio comprometimento com a realizagio das
mesmas.

Dentre as se¢oes posicionadas na parte final do livro, identificadas como material
suplementar no Manual do Professor, encontra-se a segao Culture Matters. Nela, como é
possivel observar no quadro abaixo, ha muitas informagoes referentes a expansao da LI
pelo mundo, bem como informagdes motivadoras de debate que podem passar
despercebidas em decorréncia da posi¢ao na qual se encontram. Embora, o Manual do
Professor indique que essa se¢do niao deve ser vista como um encarte desconectado do
restante do material que compde a obra, o préprio fato de ser identificado como parte do
material suplementar faz pensar o contrario.

Take Over 1
Pegple & Places
- a lingua inglesa no mundo
Topicos - populagbes nativas da América do Norte, Australia e Nova Zelandia e o tisco
de extin¢do de suas linguas nativas
- personalidades de nacionalidade inglesa
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A situacdo da lingua inglesa no mundo e o risco de extingio de algumas linguas
Configuracao Tépica | indigenas.
Personalidades inglesas mencionadas em outras se¢des do livro.
Everyday Life
Topicos - sistemas educacionais nos Estados Unidos, Inglaterra e Brasil
- sistemas de governos em paises de LI
Configuracao Toépica | Diferentes grupos sociais seguem diferentes sistemas e cada um deles tem suas
carateristicas proprias, vantagens ¢ desvantagens.
Cultnral References
Tépicos - simbolos nacionais angléfonos
Configuraciao Topica | Simbolos que remetem a determinados paises de lingua inglesa.
Arzs
Tépicos - filmes
Configuracao Tépica | Sinopse de quatro filmes.
Langnage & Communication
To6picos - palavras longas na lingua inglesa
- palavras frequentemente escritas com erros ortograficos
Configuracao Toépica | Curiosidades sobre a lingua inglesa.
A Brief History of English: chapter 1: Old English
- histéria da lingua inglesa
Topicos - influéncias deixadas na lingua inglesa por seus colonizadores
- inglés antigo
Configuraciao Tépica | Breve historia sobre a lingua inglesa, focalizando o inglés antigo.

Quadro 2 — Tépicos e Configuracdes Topicas da Secio Culture Matters, Take Over 1

Através da representagio condensada da se¢ao Culture Matters no volume 1 da
colecao Take Over (SANTOS, D., 2013), ¢ possivel constatar a presen¢a de topicos
conscientizadores logo na primeira subsecdo, People and Places, ao tratar da presenca da LI
no mundo e abordar a extingao de algumas linguas nativas, por exemplo. No entanto, o
posicionamento desta se¢dao ao final do livro ao longo dos trés volumes da cole¢ao nao
da visibilidade as atividades ai propostas.

Além disso, embora os trés volumes da colecao apresentem textos contendo
informagoes que poderiam gerar debates acerca do papel desempenhado pelo inglés no
mundo, grande parte das questdes apresentadas sio de multipla escolha e visam,
nitidamente, verificar os conhecimentos linguisticos dos estudantes e conscientiza-los do
uso de estratégias de leitura. Apesar disso, ¢ possivel observar que a cole¢ido Take Over
busca apresentar para os estudantes do ensino médio a condi¢ao diferenciada do inglés
em relagao as demais linguas estrangeiras.

Com relagio a colegio High Up (DIAS; JUCA; FARIA, 2013), ainda que apenas o
volume 1 faca mencao direta a condi¢ao da LI no mundo, conforme mostra o quadro a
seguir, o tratamento dado ao tema ¢é abrangente e procura instigar os estudantes a
refletirem sobre a presenga da LI no Brasil e, em particular, na comunidade na qual os
estudantes encontram-se inseridos. Igualmente, ao abordar o tema, a colegiao preocupa-
se n2o s6 em enfatizar a existéncia de outras variedades da LI, mas ressaltar a importancia
de se conhecer outras culturas associadas a esse idioma.
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Tépicos Categorizagio
A globalizagio e a lingua inglesa Globalizado/ Conscientizador
A presenga da lingua inglesa no dia a dia das | Includente/ Conscientizador/ Globalizado
pessoas no Brasil
Paises nos quais a lingua inglesa ¢ falada Globalizado/ Conscientizador
Diferentes variedades da lingua inglesa e | Globalizado/ Conscientizador
predomindncia da variedade americana
Quadro 3 - Tépicos referentes a situagio da lingua inglesa no mundo, Unidade 1, High Up 1

Sendo assim, no tocante a condi¢ao da LI no mundo, observamos que o LD do
ensino médio procura apresenti-la como uma lingua franca da atualidade, ndo estando,
portanto, associada apenas aos paises nos quais possui status oficial de L1. O que nos leva
a0 nosso segundo ponto de analise: o acesso ao discurso de diferentes comunidades que
se expressam na LI

A esse respeito, constatamos que as duas colecbes buscam mostrar contextos
culturais oriundos de comunidades nos quais esse idioma ¢ utilizado como LE ou segunda
lingua. No entanto, ainda é perceptivel a predominancia de contextos associados a paises
do Circulo Interno, em especial os Estados Unidos e a Inglaterra.

Segundo o Guia de Livros Diddticos PNLLD 2015 (BRASIL, 2014, p. 7) a avaliagao
das cole¢Oes pautou-se em uma concepgao de ensino de LE associada a formagao de
cidadaos engajados com seu entorno e com o de outras realidades socioculturais no Brasil
e em outros paises, seguindo, assim, os preceitos dos documentos norteadores do ensino
de LE que recomendam ser necessario oportunizar aos estudantes, no processo de ensino
e aprendizagem da LI, o didlogo com outras culturas sem que necessitem abrir mao de
seus proprios valores.

No entanto, nossa investigacio verificou que, no que diz respeito ao didlogo
estabelecido entre as culturas brasileiras e as culturas de outros paises, esse dialogo se da,
predominantemente, entre a nossa cultura e as culturas norte-americana e a britanica. Nao
estamos, através dessa constatacdo, defendendo que os contextos socioculturais dos
Estados Unidos e da Inglaterra devam ser abolidos do LD, afinal, o uso do inglés como
uma lingua franca também inclui seus falantes nativos.

Contudo, a predominancia dos discursos dessas comunidades acaba por silenciar
até mesmo o discurso de outros paises do Circulo Interno. Dessa forma, nas duas
cole¢oes, embora haja textos informando aos estudantes sobre a existéncia de usuarios da
LI em outros paises, esses usuarios nao sao apresentados de forma significativa. Por essa
razao, em alguns momentos, a impressao passada é a de aparecerem a titulo de
representarem uma informagao acessoria, servindo apenas para reforgar a importancia do
aprendizado dessa lingua como meio de acesso a informac¢iao em diferentes regides do
mundo, chegando em alguns casos a parecer que a intengdo seja apenas apresentar
algumas curiosidades sobre a cultura de pafses que os estudantes ndo tém muito acesso.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES
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Conforme assinalamos no infcio deste artigo, acreditamos que mostrar a
diversidade de contextos culturais nos quais a LI ¢ utilizada pode contribuir para um
processo de ensino-aprendizagem mais efetivo na escola regular, na medida em que
possibilita desenvolver a consciéncia e a sensibilidade em relagao as diferencas
representadas por essa lingua em termos de formas, usos e usuarios, desenvolvendo,
assim, o respeito, ou pelo menos, a tolerancia a essas diferengas (MATSUDA, 2012b, p.
170).

No que se refere aos estudantes do ensino médio, acreditamos que tal perspectiva
possibilita também que os mesmos possam se reconhecer como usuarios legitimos dessa
lingua. Em referéncia a isto, consideramos que o LD, principal recurso utilizado nas
escolas, pode contribuir bastante para isso através de uma representacio da LI que
possibilite trazer para a sala de aula a diversidade de falantes dessa lingua.

A esse respeito, através da analise de duas colegoes didaticas selecionadas para o
PNLD 2105, constatamos ser possivel notar que os LD utilizados no ensino médio
apresentam evolugdes no que diz respeito a representacao de aspectos culturais de
comunidades que se expressam na LI, embora esta representagao ainda nao seja a ideal.
Esta mudanga esta intimamente relacionada aos critérios estabelecidos pelo PNLD.

A predominancia de contextos culturais hegemoénicos, contudo, ainda ¢
fortemente perceptivel e, com certeza, encontra-se ligada a tradi¢ao da pedagogia de ELI
que ainda se espelha no modelo do falante nativo apesar dos inumeros estudos dando
conta das implicagoes que a condi¢ao do ILF trouxe para o processo de ensino dessa
lingua.

Nosso estudo, como apontamos em outros momentos, nao obejtivou mostrar ser
uma obra melhor que a outra, pois entendemos que nao existe um LD ideal, mas sim
aquele que atende melhor as necessidades e propositos de estudantes e professores.
Concebemos, no entanto, que investigagdes como a nossa nos permite, além de refletir
sobre nossos objetivos ao ensinar a LI, observar se os materiais que tém chegado as nossas
maos refletem de alguma forma as mudangas ha muito apontadas como necessarias para
o ensino dessa lingua.
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