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Resumo: A pratica de escrita no Ensino Médio (EM) é tematica de muitas pesquisas (KLEIMAN, 2007) que
se preocupam com o processo de ensino e aprendizagem dessa tecnologia. HEssas pesquisas elucubram a
relevancia de uma viso reflexiva e critica para o ambiente escolar. Batista-Santos (2017) constatou que a falta
da proficiéncia escritora dos ingressantes no Ensino Superior (ES) se da pela forma com que as capacidades
escritoras sdo trabalhadas e desenvolvidas no EM. Nesse contexto, a pesquisa ¢ de cunho qualitativo-
interpretativista e se insere na area da Linguistica Aplicada que, baseada nos Novos Estudos do Letramento
(LEA e STREET, 1995, 2010, 2012; KLEIMAN 1995, 2007; SOARES, 2009) e pesquisadores da drea de escrita
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2010; FIAD, 2011, 2015; BATISTA-SANTOS, 2017; dentre outros), busca
investigar as representacoes de alunos do EM acerca de suas competéncias escritoras, levando em consideragio
o seu ingresso no Ensino Superior (ES). Para tanto, utilizamos a entrevista semiestruturada por ser uma técnica
introspectiva, composta por questdes discursivas e aplicadas aos alunos da rede estadual de ensino, no
municipio de Palmas, no estado do Tocantins. Destarte, acreditamos que o estudo sera relevante por possibilitar
importantes reflexdes a respeito das praticas de escrita utilizadas por alunos no EM. Além disso, esta pesquisa
contribuird para a identificagio de possiveis problemas que permeiam o sistema educacional de ensino, no que
se refere ao processo de ensino e aprendizagem da escrita.

Palavras-chave: Escrita. Ensino Médio. Lentamente.

Abstract: Writing Practices at High School (HS) has been a theme for many research interests (KLEIMAN,
2007) concerned with both teaching and learning processes. Such interests cover the relevance of a reflexive
and critical perspective within school environment. In their research, Batista-Santos (2017) verified that the
lack of written proficiency in College arrivals stems from the way in which written skills are developed and
worked during High School. In this context, this qualitative-interpretative research is inserted in the Applied
Linguistics field - that based on New Literacy Studies (LEA e STREET, 1995, 2010, 2012; KLEIMAN 1995,
2007; SOARES, 2009) as well as in written skills reseatchers results (DOLZ ¢ SCHNEUWLY, 2010; FIAD,
2011, 2015; BATISTA-SANTOS, 2017; among others) - aims to investigate High School students’
representations about their own written competences, taking into account their High Education entrance. To
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achieve our results we gave preference to semi-structured interviews for its introspective technic. The survey
was composed by open-ended questions applied to state High School students based in Palmas, Tocantins. We
believe this study (research) is relevant to academics because it creates possibilities for important reflections
toward written practices used by High School students. Besides, it will contribute to identify possible problems
permeating Brazilian educational system in relation to teaching and learning processes in developing writing
skills.

Keywords: Writing. High School. Literacy.

1 PALAVRAS INICIAIS...

O ambiente escolar nem sempre ¢ estimulante para o desenvolvimento de
competéncias que abrangem a apropria¢ao da leitura e a escrita. Uma vez que essas
competéncias nao sao prioridades no ensino da Lingua Portuguesa (LP), que prioriza
ensinar literatura, fundamentos da linguistica e gramatica tradicional (KLEIMAN,
CENICEROS e TINOCO, 2013.p.73).

Essa problematica ja permeia ha certo tempo algumas pesquisas (CASTRO, 2009;
FIAD, 2011) e, recentemente, Batista-Santos (2017) constatou que grande parte das
dificuldades que os novos ingressantes no Ensino superior (ES) sentem em relacio a
escrita é decorrente de uma ma formacao no Ensino Médio (EM). Visando contribuir
com solugoes para essa tematica, o presente estudo tem por objetivo dar voz aos alunos
do EM para que, por meio de suas reflexdes e representagoes, possam ser identificados
possiveis problemas que colaboram para o fracasso no processo de ensino e aprendizagem
da escrita, em nosso sistema de ensino.

Para tanto, a pesquisa insere-se na area da Linguistica Aplicada e adotou
metodologia de natureza qualitativa (MOITA LOPES, 20006), para que, por meio do
instrumento introspectivo, o diario reflexivo, os alunos do EM de uma escola publica
estadual, no municipio de Palmas, estado do Tocantins, transcrevessem suas concepgoes
acerca da escrita no decorrer de suas vidas. A escolha do diario como instrumento de
coleta de dados deve-se ao fato de esse género textual ter como principio basico
oportunizar aos sujeitos a reflexao sobre suas maneiras de aprender determinado
conteudo.

Importa dizermos que o diario reflexivo é compreendido, nesta pesquisa, como
uma produgao textual individualizada, consequéncia de reflexoes feitas pelos sujeitos
participantes, considerando sua subjetividade (a¢Oes e reacOes) acerca do tema solicitado,
a escrita (LIBERALI, 1999). Além disso, o género diario reflexivo permite maior abertura
e liberdade para aqueles que o escreve, pois nele os sujeitos poderao expressar-se de
maneira espontanea, porém, organizada em torno de argumentos pessoais.

Diante disso, este artigo estd dividido em trés se¢des. Na primeira, apresentamos a
perspectiva terica que fundamenta a pesquisa. J4 na segunda, trazemos algumas reflexoes
a respeito da escrita e sua relagdo com a competéncia leitora e os aspectos em que ambas
se distanciam. E na terceira, evocamos as vozes dos entrevistados, que, por sua vez, dio
sentido a todo o trabalho.
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2 DO “NOVO TERMO”, CONCEPCOES A RESPEITO DO LETRAMENTO,
AOS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO (NEL)

A nomenclatura letramento, de acordo com Soares (2009), é recente entre as
ciéncias linguisticas. Teve sua origem na palavra inglesa /zeracy, que, por sua vez, nio
corresponde ao termo ja dicionarizado na lingua portuguesa, significando o ato de
escrever ou a aquisi¢ao da “tecnologia” escritora. Letramento, diante dessa perspectiva, é
mais que o ato da aquisi¢ao de “novas tecnologias” (leitura e escrita), pois nos leva a
compreendé-lo como a aquisi¢ao dessas interligadas a funcionalidade do individuo em um
determinado contexto social.

Embora a expressao /Jteracy ja fosse dicionarizada pela lingua inglesa desde o século
XIX, o referido termo, com esta correspondéncia, adveio ao final dos anos 70 e inicio dos
anos 80. Segundo Soares (2004), deu-se nos Estados Unidos, quando o National Assessment
of Educational Progress (NAEP), depois de varias pesquisas, constatou que um grande
quantitativo de jovens, apds terem concluido o ensino basico, teriam encontrado diversas
dificuldades ao lidarem com praticas que envolvessem a escrita em seus ambientes de
trabalho.

Diante dessa realidade, foi necessario que esses individuos, que apresentavam
dificuldades em lidar com praticas referentes a escrita e a leitura, fossem estudados e
classificados de maneira diferente daqueles que nao possuiam as tecnologias da leitura e
da escrita. Foi af que o termo /iteracy passou a ganhar outro significado, deixando de
corresponder apenas aos capazes de lidar com as tecnologias das letras, englobando
também aqueles que fazem o uso de praticas que pressupoe certo conhecimento das
capacidades leitoras e escritoras, como ¢é o caso dos exemplos citados abaixo por Soares
(2009), se uma pessoa adulta é considerada analfabeta, porém esta rodeada por ambientes
que promovam a leitura e a escrita, ou se interessa por

[..] ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, [...] Da mesma forma, a crianga que
ainda nao se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge lé-los, [..] essa crianca é ainda
"analfabeta", porque nio aprendeu a ler e a escrever, mas ji penetrou no mundo do
letramento, ja é de certa forma, letrada (SOARES, 2009, p.24).

Durante o perfodo dessas descobertas, deu-se o que Soares (2004 p.5-6) chama de
“Fenémeno cultural, geografico e socioeconomico de novas praticas de leitura”, pois, na
mesma época em que surgiu o termo /zeracy nos Estados Unidos e na Inglaterra, nasceu
em Portugal Literacia, letramento no Brasil e Ifetrisme na Franga.

Em paises desenvolvidos, mesmo no século XX, o indice de pessoas que nao
possuiam capacidade de ler e escrever (“analfabetos”) era baixissimo, em contrapartida, o
Brasil ainda possufa um grande quantitativo. Devido a esse quantitativo, o pals se
posicionou positivamente em relagio aos novos acontecimentos, pois foi possivel, desde
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a data dessas descobertas, ofertar uma nova forma metodolégica ao processo de
alfabetizar.

Essa significa¢ao, chamada de letramento, nao se refere ao simples ato de aprender
o sistema alfabético, mas sim o movimento da linguagem escrita, considerando o contexto
socio-historico-cultural do ““aluno, sua época, suas necessidades, as exigéncias da
sociedade, os papéis que se esperam possa desempenhar, os novos instrumentos e
tecnologias que se desejam que saiba usar” (KLEIMAN, 2010, p. 382). A partir da década
de 80, surge os Novos Estudos de Letramento (NEL), traduzido do Inglés New Literacy Studies
(NLS). De acordo Street (2013), os pesquisadores dos NEL consideraram de extrema
importancia da uma nova ressignificacio a esses estudos, pois o termo Letramento é
essencialmente carregado de ideologias.

Desse modo, Street trouxe uma distingao entre a antiga definicao de Letramento’,
a que ele chama de “modelo autbnomo”, e a definicio que é defendida pelos NEL,
denominada “modelo ideolégico”. O autor descreve o “modelo autobnomo” da seguinte
maneira:

A perspectiva padrdo em muitos campos, da escolarizagio a programas de desenvolvimento,
trabalha com a suposicio de que o letramento por si sé — autonomamente — terd efeitos sobre
outras praticas sociais e cognitivas. Introduzir o letramento para as criancas na escola, para
pessoas ‘iletradas’ em vilarejos e para jovens pobres em areas urbanas, entre outros, teria o
efeito de intensificar suas habilidades cognitivas, melhorar suas perspectivas econémicas,
torna-los cidadaos melhores, independentemente das condi¢des sociais e econdémicas que
respondem pelo seu ‘letrismo’, em primeiro lugar. Eu me refiro a isso como um modelo
‘autonomo’ de letramento (STREET, 2013, p. 53).

E por essa razao que, ao falar do modelo autonomo, Soares (2009, p.72) o define
como versao “fraca” do letramento, justamente por acreditar que apenas o letramento por
si mesmo ¢ capaz de transformar realidades. Ja a respeito do modelo ideolégico, o qual
Soares (2009, p.72) nomeia versao “Forte”, Street descreve como uma perspectiva que
contempla aspectos socioculturais nas praticas de letramento, pois tais praticas se alteram
de um contexto para outro.

No modelo ideolégico de letramento, diferentemente do modelo auténomo, o
letramento ¢ considerado uma pratica social, e nao apenas habilidades técnicas e neutras,
que “[...] esta sempre incrustado em principios epistemoldgicos socialmente construidos”
(STREET, 2013, p.53). Na concep¢ao do modelo ideolégico, as diversas maneiras que os
sujeitos utilizam a leitura e a escrita estao relacionadas as representagoes de poder,
conhecimento, identidade, ser. Esta sempre relacionada as praticas sociais que envolvem
as tecnologias: leitura e a escrita.

Diante desse conceito, nao ha cidadao considerado totalmente “iletrado”, pois,
muito embora existam pessoas nao possuidoras das tecnologias das letras, em seus
contextos de vida, de alguma forma, elas sao direcionadas a exercer praticas que sao
anteriores ao ato da alfabetiza¢ao, como: comprar, vender trocar, entre outras.
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3 DO VELHO AO NOVO: ESTUDOS DE LETRAMENTO COM FOCO NA
COMPETENCIA ESCRITORA

Com o surgimento do “novo” termo letramento, um pensamento no meio
educacional foi disseminado de maneira equivocada e sem respaldo tedrico. Tal
pensamento deve-se ao equivoco dicotomico da alfabetiza¢io — que é “a aquisicao do
sistema convencional de escrita, o aprender a ler como decodificagao e a escrever como
codificacio” (SOARES, 2004. p.14) — e do letramento — que se refere ao
“desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e de escrita, o convivio com tipos e
géneros variados de textos e de portadores de textos, a compreensio das func¢des da
escrita” (p.15).

Essa dissociag¢ao tem causado alguns problemas, como apontam Soares (2004) e
Kleiman (2010), pois, de acordo com autoras, nas ultimas duas décadas os indices de
avaliacoes (SAEB'; PISA?) internos, estaduais, nacionais e internacionais apontam grandes
quedas no que se refere ao nivel de proficiéncia das capacidades leitoras e escritoras dos
alunos do ensino basico, especificamente do ensino fundamental, o que é reflexo de um
processo de alfabetiza¢io nao significativo.

Soares (2004), em seu texto Leframento e alfabetizacao: as muitas facetas, propoe uma
se¢ao denominada: “A desinvengao da alfabetiza¢ao”, apontando para essa problematica,
pois os indices de avaliagoes também dizem que grande parte dos alunos saem do ensino
fundamental nao alfabetizados, porém letrados. E, ao final da se¢do, a autora propoe a
necessidade de deixarmos claro que apoiar a especificacao do processo de alfabetizar nao
remete ao simples fato de dissocia-lo do letramento. Porém, de forma lamentavel, nos
dias atuais surge um discurso equivocado “[...] de que, se as criangas estio sendo, de certa
forma, letradas na escola, nio estio sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a
solu¢aio de um retorno a alfabetizagdo como processo autonomo, independente do
letramento e anterior a ele” (SOARES, 2004. p.11).

Esses posicionamentos geraram o que Kleiman (2010) chama de “Falsa dicotomia”,
que ¢ justamente colocar em posi¢cdes opostas o ato de alfabetizar e as praticas e eventos
de letramento. Assim, segundo a autora, essa falsa dicotomia gira em torno das

1O Sistema de Avalia¢io da Educacgio Bisica — Saeb, instituido em 1990, é composto por um conjunto de
avaliagSes externas em larga escala e tem como principal objetivo realizar um diagnéstico da educagio basica
brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo
sobre a qualidade do ensino ofertado. O levantamento produz informacées que subsidiam a formulacio,
reformulacio e o monitoramento das politicas publicas nas esferas municipal, estadual e federal, visando a
contribuir para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino. Além disso, procura também
oferecer dados e indicadores sobre fatores de influéncia do desempenho dos alunos nas areas e anos
avaliados. (http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb).

2 Programme for International Student Assessment. O PISA é uma grande avaliacio internacional a literacia dos
alunos de 15 anos, em trés areas-chave: Ciéncias, Matematica e Leitura. Cada leva de testes privilegia uma
area em particular. (https://www.publico.pt/2013/12/04/sociedade/noticia/o-que-e-o-pisa-quem-o-

paga-1614920).
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concepgoes de que “ou a crianga ¢ alfabetizada pelo método tradicional de alfabetizagao
ou ela ¢ letrada pelo ‘novo método’ do letramento” (p.378).

Kleiman (2010) ratifica a importancia da relagao dialbgica e complementar entre os
dois processos, alfabetizar e letrar. Sobre isso, a autora assevera que tanto o processo de
alfabetizagdo quanto o processo de letramento se utilizam de estratégias sdcio-historico-
culturais situadas, para possibilitar de maneira significativa a apropriagdo da escrita.
Segundo a referida autora,

Ora, reitero (cf. KLEIMAN, 2005) que nio existe ‘método’ de letramento, como conjunto
de estratégias didaticas para o ensino inicial da leitura e da escritura. H4 muitos modos —
métodos, se forem sistematicos — de alfabetizar, e todos eles, simples ou complicados,
modernos ou antigos, penosos ou prazerosos, fazem parte do conjunto de praticas escolares
de letramento e sdo sécio-histérica e culturalmente situados. A alfabetizagdo é uma pratica
de letramento que pode envolver diferentes estratégias (reconhecimento global da palavra,
reconhecimento de silabas, leitura em voz alta, leitura silenciosa), diversos géneros (cartilhas,
exercicios, imagens, noticias, relatos, contos, verbetes, familias de palavras), diferentes
tecnologias (lapis, caneta, papel, quadro negro, giz, lousa branca, pincel atémico, livro, tela e
teclado) (KLEIMAN, 2010. p.378,379).

Nessa linha de pensamento, o ato de alfabetizar estd interligado ao do letramento,
pois como apresentado por Kleiman (2010), o processo de alfabetizar os sujeitos é uma
pratica de letramento que engloba diversas formas ou estratégias. Trabalhos como o de
Assolini e Tfouni (1999) evidenciam algumas dessas nogoes equivocadas a respeito da
alfabetizacao e letramento. Como podemos ver nos exemplos abaixo,

Os alunos desta classe sdo iletrados, precisam ser alfabetizados com urgéncia”; “A
coordenadora pedagbgica disse que o mais importante é que a crianga, ndo precisa saber
tabuada, mas precisa saber ler corretamente”; “O letramento ¢ a salva¢do da lavoura, porque
se o aluno for letrado ele sabera interpretar um texto; vai escrever muito vai entender
matematica, ciéncias, tudo etc. [...] (ASSOLINI e TFOUNI. 1999. p. 25). (Grifo nosso)

Uma caracteristica dos NEL ¢ criticar e erradicar comentarios como esses, pois, a0
nascer, a crianga ¢ inserida em contextos que evidenciam praticas de letramento. O
resultado disso é que, antes das criancas obterem contatos com a alfabetizagao,
provavelmente ja terdo um certo engajamento com as praticas de letramento, que nao se
restringem ao simples ato codificar e decodificar. Em outras palavras, os estudos do
letramento defendem “uma concepgao pluralista e multicultural das praticas de uso da
lingua escrita” (KLEIMAN, 2008, p.490).

Destarte, o letramento e a alfabetizagao tém que ser trabalhados em conjunto, é o
que Soares (2004), de forma metaférica, chama de péndulo, pois um péndulo nao se
posiciona de maneira rigida em apenas um local, antes se mobiliza e perpassa por todas
as extremidades possiveis.
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O ato de exercer comunicagdo por meio da escrita nao é uma tarefa facil, e sim
laboriosa e complexa. Como afirma Marcuschi (2010, p.65),

Pressupde um sujeito ndo apenas atento as exigéncias, as necessidades e aos propdsitos
requeridos por seu contexto socio-histérico e cultural, mas também capaz de realizar diversas
acoes e proje¢oes de natureza textual, discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da
elaboracao textual.

E como esse processo se inicia na infancia, exige-se entdo que uma crianga seja
capaz de representar a linguagem, que é um fendémeno fisico, por um sistema constituido
por sinais graficos que sdo totalmente abstratos. Para que esse processo ocorra com
sucesso, Kleiman (2007), fazendo referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais
(1997), descreve-o da seguinte maneira:

Para poder ler e escrever, o aluno precisa reconhecer e usar componentes relativos ao
dominio do cédigo, como a segmentagdo em palavras e frases, as correspondéncias regulares
de som-letra, as regras ortograficas, o uso de maiusculas, assim como componentes relativos
ao dominio textual, tais como o conjunto de recursos coesivos de conexdo, de relacdo
temporal, de relagio causal. Nada disso seria relevante se o aluno néo conseguisse também
atribuir sentidos aos textos que 1€ e escreve segundo os parametros da situagdo comunicativa

(KLEIMAN, 2007, p.06).

Essa forma abstrata contida nos sistemas graficos tem que, de alguma forma, ganhar
aspectos fisicos, palpaveis, reais, com a realidade contextual em que o aluno esta inserido,
para que, assim, ele possa fazer o uso dessas competéncias. Mediante isso, “a concepgao
da escrita dos estudos de letramento pressupde que as pessoas € 0s grupos sociais sao
heterogéneos e que as diversas atividades entre as pessoas acontecem de modos muito
variados” (KLEIMAN, 2007, p.15). Essa variedade abrange, como podemos ver a seguir
nas defini¢bes de Soares (2009) acerca das competéncias leitoras e escritoras diante da
perspectiva dos NEL.

A competéncia escritora, na perspectiva dos Novos Estudos de Letramento,
demonstra uma significativa contribuicao para as pesquisas da area. Tal perspectiva de
estudo, de acordo com Batista-Santos (2017, p.97), surgiu de pesquisas realizadas por Lea
e Street em “duas institui¢oes de Ensino Superior, no Reino Unido”. Os resultados dessas
pesquisas apontaram lacunas no processo de aprendizagem, referentes as instrugoes
necessarias para as formulacdes dos textos, tanto da parte dos discentes quanto dos
docentes.

Ainda na perspectiva Batista-Santos (2017), tais lacunas permitiram uma reflexao
acerca da escrita em diversos ambientes institucionais, pois, segundo Street (2010), as
produgdes escritas forneceram “indicios, nao no nivel de habilidades técnicas, da
superficie da competéncia linguistica [...] mas no nivel da epistemologia, da autoridade e
da contestagao do conhecimento” (STREET, 2010, p.545).
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Doravante, de acordo com Street (2014, p.479-480), a escrita, na perspectiva dos
NEL, é compreendida por meio de trés modelos ou perspectivas. O primeiro é
denominado de modelo de habilidades de estudo, o qual vé a escrita inteiramente como um
fenémeno mental e cognitivo. Nele, o aluno nao tem dificuldades nas transi¢oes de niveis
de ensino, transferindo assim seus conhecimentos de um ambiente de estudos para outro.
As preocupagdes atingidas neste modelo sio classificadas por Street (2014) como
supetficiais, pois se pautam em “aspectos formais da lingua” (p.480).

O segundo modelo é denominado modelo de socializagio académica, o qual prevé que
os geéneros académicos em geral possuem uma estrutura estavel e, ao associar tais
estruturas, os alunos nao teriam problema algum ao reproduzi-los. Ja o modelo de letramentos
académicos faz o uso tanto do modelo de habilidades de estudo quanto do modelo de
socializacdo académica. Todavia, este, em suas concep¢des, vai muito além das
concepgdes dos modelos anteriores, pois, no primeiro, as responsabilidades sao atribuidas
aos alunos, no segundo, aos professores e, no terceiro, sao levados em conta os alunos,
professores, instituicdes ¢ os contextos onde esses se encontram.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: A ESCRITA SOB O OLHAR DO
ALUNO NO ENSINO MEDIO

Apos ter discutido a perspectiva tedrica que embasa esta pesquisa, discutiremos
neste momento as representagcoes que foram coletadas dos alunos. O wrpus do presente
artigo fol composto por diarios reflexivos. Para a producao desse género, foi solicitado
aos alunos que narrassem a histéria de suas impressoes e contatos com o desenvolvimento
da competéncia escritora, desde o Ensino Fundamental até o EM.

Os diarios foram realizados por 25 alunos do terceiro ano “D” do EM, periodo
noturno, de uma escola publica estadual, na cidade de Palmas, capital do Tocantins.
Porém, apenas 13 diarios contemplavam o que propunha o objetivo da pesquisa. A
escolha da referida turma foi decorrente do interesse dos alunos em se inscreverem no
ENEM. Assim, por motivo de sigilo, o nome da institui¢dao visitada para a realizagao da
pesquisa e os nomes dos alunos que participaram nao serao revelados, visto que fizemos
a analise apenas de seus relatos.

Sendo assim, para a diferenciagio entre os textos, os participantes estao
representados como D1 (diario um), D2 (diario dois), D3 (diario trés), D4 (diario quatro),
D5 (diario cinco), D6 (diario seis), D7 (diario sete), D8 (diario oito), D9 (diario nove),
D10 (diario dez), D11 (diario onze), D12 (diario doze) e D13 (diario treze). Destacamos
em negrito e italico os trechos relevantes para nossa analise.

Vale ressaltar que as partes dos textos produzidos pelos alunos foram transcritas
literalmente da forma expressa por eles. As representagoes estio seccionadas da seguinte
maneira: a primeira subse¢ao, Ensino Fundamental, descreve como ocortreu o processo de
desenvolvimento da capacidade escritora dos alunos desde a alfabetizacao ao término do
Ensino Fundamental II (EFII).
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A segunda subsecao, Ensino Médio, traz a forma como foi trabalhada a capacidade
escritora dos alunos nos trés ultimos anos de estudos. E a ultima, Preparagio para o ingresso
no ES, evocara a opiniao dos alunos a respeito do ENEM e outros processos seletivos
cujos exames fardo para o ingresso na Universidade e ainda demonstra se eles se sentem
preparados para lidar com os géneros que permeiam o ambiente académico.

4.1 Representagdes do Ensino Fundamental IT

Os relatos fornecidos pelos alunos na presente pesquisa nem sempre fazem parte
dos nove anos do EF. Muitos deles se encaixariam nos anos predecessores do Ensino
Fundamental, visto que grande parte das criangas tém seus primeiros contatos com a
tecnologia das letras muito antes do Ensino Fundamental I (KLEIMAN, 2013). E, para
uma melhor compreensao do leitor, destacamos em negrito as partes que correspondem
a esse primeiro contato dos alunos com a escrita. Dessa forma, seguimos, pois, aos relatos:

D1: Aprender e entender os conceitos para fazer um bom texto; ainda estou conhecendo.
No fundamental ndo ha aulas voltadas para isto especificamente; aprendi varios
temas nas aulas de portugués, mas nada que me prepara-se para a redagaio do ENEM.

D2: desde muito pequenos trabalhamos a escrita as formas corretas como se deve escrever
os acentos que cada palavra compde e no decorrer de tudo aprendemos corretamente
como se deve seguir uma escrita padrio.

Os relatos do primeiro diario iniciam com o autor atribuindo o desenvolvimento
de sua capacidade escritora a habilidades cognitivas “aprender e entender”. Todavia, ao
afirmar que “INo fundamental nao ha anlas voltadas para isto especificamente” (D1), esse estudante
também tem consciéncia de que poderia ter conseguido uma maior proficiéncia se seu
contexto de ensino fosse mais significativo para sua aprendizagem.

Na representacao de D2, percebemos marcas do modelo de letramento autébnomo,
visto que este resume a escrita apenas a aspectos estruturais e superficiais da lingua (“zo
decorrer de tudo (educacao bdsica) aprendemos corretamente como se deve seguir uma escrita padrao”,
D2). Esse relato demonstra uma oposicao ao que ¢ defendido pelos NEL em relagao ao
desenvolvimento da competéncia escritora nas escolas. Pois a educacdo basica nao deveria
apenas ‘seguir rigorosamente uma escrita padrao’, mas sim oferecer ao aluno:

A oportunidade de entender as situacoes sociais de interacdo que tém o texto escrito como
parte constitutiva e as significacbes que essa interacdo tem para a comunidade local e que
pode ter para outras comunidades. Em suma, significa ensinar o aluno a usar a escrita em
situages do cotidiano como cidadio critico (TERZI, 2006, p. 05).
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Dessa forma, é de suma importancia que os alunos, ao passarem tempo nas agencias
de letramento, despertem o interesse pelo uso social das competéncias leitoras e escritoras,
como evidenciam os proximos diarios:

D3: Meu ensino fundamental foi simples e facil, ndo tive problemas nem dificuldade
em relagdo a caligrafia, foi um tempo bom, onde tudo era facil.

D4: Desde pequena sempre fui interessada pela escrita. Comegou tudo em casa e depois
passei por ensino fundamental e assim aprimorei meus conhecimentos e a escrita,
entretanto para mim a escrita ¢ uma arte, pois escrevo de varias formas, letras totalmente
diferentes umas das outras.

D5: Minha escrita iniciou-se a partir de tragos feitos por mim de pequena, passei a
usar livros de caligrafia para o aperfeicoamento da minha letra.

D6: A minha escrita quase néo foi trabalhada no ensino fundamental, nunca tive o
habito de escrever por conta propria e por conta disso tive muitos problemas na escrita
quando percebi que precisava melhora-la para o ENEM.

Ao analisarmos o trecho de D4, vemos um autor que, muito embora tenha
“Interesses” em escrever, assumindo assim as devidas responsabilidades relacionadas a
escrita em interacdo com a sociedade, descreve que, ao passar pelo Ensino Fundamental,
conseguiu ‘aprimorar’ seus conhecimentos e escrita (e assizz aprimorei meus conbecimentos ¢ a
escrita, D4). Todavia, seu relato posteriormente contém uma conjun¢ao adversativa,
“entretanto”, 0 que antecipa as ideias do autor, que se posiciona de maneira adversa a forma
como sao trabalhadas as tecnologias das letras em institui¢des responsaveis por agenciar
o letramento.

D4 entende a escrita como uma arte, o que nos leva a subentender que a forma
como se trabalham as competéncias escritoras nas escolas nao sao atraentes e apraziveis,
e, por mais que os alunos venham a se “aprimorar”, como foi o caso da depoente, esses
nao veem prazer em tais atividades.

Ja o relato do D3 e D5, por mais que se inicie com a mesma tematica que o D4 (o
interesse particular dos alunos pela escrita), pauta essa competéncia em apenas aspectos
estruturais, dialogando assim com o modelo de habilidades de estudos, que, segundo
Street, “[...] se ocupa principalmente dos aspectos superficiais do texto” (STREET. 2010,
p.545). Diferentemente, a D6 em seu contexto nao foram conferidas oportunidades para
desenvolver a competéncia escritora, a0 que esse, quando percebeu a importancia da
escrita, foi porque ela lhe foi exigida nos exames admissionais do ensino superior. Na
representacao de D6 notamos uma oposi¢ao ao que defende Kleiman (2007), pois, para
a referida autora, “¢é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade,
que devem ser criados espacos para experimentar formas de participagao nas praticas
sociais letradas [...]” (p. 04).

Ora, ¢ perceptivel um distanciamento de tais relatos com o modelo de
Letramento Académico, que visa estabelecer relacdes de “identidade, poder e
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autoridade” (STREET 2010, p.545), nao apenas possibilitando aos educandos
“oportunidade para passar no ENEM?”, mas sim fazendo da escrita de fato uma pratica
social.

4.2 Representagoes e reflexdes sobre o Ensino Médio

Nesta subsecao, apresentamos as reflexdes dos alunos acerca do processo de escrita
no EM, como sera demonstrado a seguir.

D3: [..] Ja o ensino médio tive varias dificuldades, nesses 3 anos nao foi muito facil,
matérias acumuladas, trabalhos e provas, mas tudo normal. No ensino médio é onde se
trabalha bastante a escrita, textos, redagdes ¢ tudo mais, [...].

D7: No ensino médio, ja obtive algumas dificuldades pelo fato de cada vez mais
necessitar de uma melhor preparacio e infelizmente o ensino foi falho e eu ndo obtive esse
suporte.

Como podemos observar, os relatos anteriores indicam certa dificuldade dos
alunos ao fazerem a transicao do EFII para o EM. E essa dificuldade é previsivel, por
serem, de certa forma, ambientes distintos. Algumas pesquisas ja vém evidenciando esses
processos de mudancas (BATISTA-SANTOS 2017, FIAD 2011). Porém, o dialogo
estabelecido pelo modelo de socializacio académica infere que “[...Jos discursos
disciplinares e os géneros sao relativamente estaveis e que, tendo os estudantes dominado
e entendido as regras basicas de um discurso académico particular, estariam aptos a
reproduzi-lo sem problemas” (STREET 2014, p.479).

Com isso, partindo do ponto de vista desse modelo, podemos ver o aluno do D3
achar “normal” as dificuldades apresentadas por esses contatos primarios, pois, no
modelo da socializagdo académica, o aluno nao teria maiores problemas ao assimilar as
regras basicas ali pedidas, ja que o professor seria o mediador no processo de
aprendizagem. O que nao vem a acontecer com o segundo relato desta se¢do, encontrado
no D7. Esse, por sua vez, indica varias dificuldades nesse processo. E uma das
dificuldades identificadas por ele é a falta de uma preparacio para essa transigao,
principalmente no que se refere a producdo textual. Tais relatos dialogam com as
representacoes dos alunos na pesquisa de Batista-Santos (2017), segundo eles, se dao
devido uma formacao ineficiente para o desenvolvimento dessas capacidades, como
podemos ver abaixo:

[-..] Antes de ingressar na universidade ndo tinha uma exigéncia tdo grande nas questoes de
escrita [...]. Na minha vida escolar escrevi muito pouco, quase nada [...]. O meu processo de
escrita pode-se dizer que ndo foi um letramento rico em aprendizagem [...] me deparei com
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exigéncias que nunca havia tido nos meus ensinos anteriores (BATISTA-SANTOS. 2017,
p.102).

Os relatos da pesquisa de Batista-Santos (2017) evidenciaram que essas praticas de
letramentos, oriundas do ambiente escolar, afastam-se ao invés de ir a0 encontro do
modelo de letramentos académicos, visto que esse tao somente V€ a escrita como uma
pratica social, considerando o contexto dos educandos nesse processo. Isso implica que
sejam dadas aos educandos todas as oportunidades possiveis, para que assim eles possam
ter habilidade e proficiéncia no que se refere a competéncia escritora.

Considerando o objetivo do modelo de letramentos académicos — em seu uso da
escrita como pratica social —, que é a “constru¢ao de sentidos, identidade, poder e
autoridade” (STREET 2010, p.545), notamos em alguns relatos aspectos superficiais que
vao de encontro a tal modelo, os quais podemos ver nos trechos a seguit:

D8: Ja no ensino médio, o peso foi bem maior pois as matérias aumentam ¢ a dificuldade
vem junto. Agora no 3° ano, procuro mais aten¢io, ja que pretendo passar em odontologia.

D9: No ensino médio o ensino foi mais reforcado mais sem foco os professores ensinava
bem sé que a distragdo era grande porque os alunos acham a matéria besta.

Os aspectos 0s quais nomeamos “superficiais” podem ser encontrados no D8. Pois,
ao evidenciar que s6 “agora no 3° ano” procura ter mais atengao em suas aulas, revela que
o seu interesse pela escrita tem uma motiva¢ao nio satisfatoria e uma visio simploria
dessa competéncia. Todavia, D9 traz um apontamento das possiveis causas para essas
problematicas. Pois muitos dos alunos nao conseguem interagir e trabalhar suas
competéncias escritoras devido a ambientes como os relatados por eles: “acha a matéria
besta”, que de fato é um apontamento de que os assuntos nao dialogam com a realidade
vivida pelos educandos.

4.3 Representagdes acerca do ENEM e do ensino Superior.

Nesta subse¢ao analisamos as representacées dos alunos, o que eles dizem de sua
preparacao para o momento de transiciao para o ES; o que eles pensam do sistema publico
de ensino, se 0 mesmo fornece uma boa preparagiao para a principal prova de admissao
no ES, o ENEM; se eles acreditam estar preparados para lidar com as praticas de
letramento no ambiente profissional em que ingressardo e se as formas como foram
trabalhadas as competéncias escritoras de fato dialogam com os modelos propostos. Para
realizar essas analises, destacamos as opinides dos alunos acerca do ENEM e em
sublinhado as opinides acerca do sistema publico de ensino:
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D7: Nao me sinto preparada para o ENEM, porque apesar do meu esfor¢o, no ENEM
¢ cobrado muitos conteudos que ndo sio trabalhados em sala, dando uma certa vantagem a
quem estudou a vida toda em colégios particulares.

D6: Eu acho que ainda preciso melhorar bastante para o ENEM e outros vestibulares
que planejo fazer [...].

D1: [..] o ENEM e bem complicado e cansativo [...]. Portanto faltado pouco tempo de
preparo e so tenho conhecido regras, normas agora, ndo me sinto preparada para fazer uma
importante prova em minha vida.

D12: As aulas de portugués e redagio ndo fazem muito proveito pratico da escrita, acredito
que s6 teoria ndo basta. Portanto, acho que nio estou preparada para uma redagio nivel
ENEM.

D13: Ainda nio e sinto qualificado para prestar um vestibular ou o ENEM, mas
buscarei conhecimento além do que eu estou tendo na escola publica, pois meu objetivo ¢é
entrar em uma universidade.

Como podemos ver, a maior parte das opinides dos alunos participantes desta
pesquisa (especificamente falando 55%) nao se consideram preparados para lidar com o
ENEM e os vestibulares que prestarao, o que é um nimero muito preocupante. E isso
pode ser resultante da ma distribui¢ao dos cronogramas de aula contidos nas escolas no
que se refere ao EM. Nas palavras de pesquisadoras da area,

O cotidiano das aulas no ensino médio nos faz perceber que uma boa percentagem das horas-
aulas vai para o ensino de literatura e de fundamentos da linguistica e da gramatica tradicional.
Nesse conjunto, o ensino da leitura e da escrita ¢ geralmente estruturado com base nos
conteudos relativos aos géneros e aos mecanismos de textualizacgio (KLEIMAN,
CENICEROS e TINOCO, 2013 p.73).

Com isso, subentende-se que o ensino voltado para a produgao textual é trabalhado
de forma secundaria. A grande questao ¢ que, quando nos referimos aos parametros de
avaliacio do ENEM, o texto dissertativo/redagao tem um grande peso e compdoe um
terco da nota. E essa importancia parece nao ser equiparavel ao tempo dedicado ao
desenvolvimento da competéncia escritora nas escolas durante o ensino basico, o que
naturalmente torna-se um grande problema.

Neste momento, diante das afirmagGes expostas, tanto da parte dos alunos quanto
da parte dos teoricos, fica claro a necessidade de reformulacao dos curriculos, pois

[...] no ensino [...] da producio de textos representativos de determinada pratica social, a
facilidade e a dificuldade de aprendizagem nao dependem apenas da relacio letra-som, ou da
presenca ou auséncia de digrafos, encontros consonantais e outras “dificuldades
ortograficas”, ou da presenga de elementos coesivos mais, ou menos conhecidos do aluno.
Dependem, sobretudo, do grau de familiaridade do aluno com os textos pertencentes aos
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géneros mobilizados para comunicar-se em eventos que pressupdem essa pratica
(KLEIMAN, 2007, p.05).

Em detrimento disso, os alunos evidenciam outra questao acerca do sistema publico
de ensino. Segundo eles, o sistema, em alguns momentos, deixa a desejar quando o
assunto ¢ fornecer a base necessaria para o ingresso no ES, como podemos notar na fala
do D13: “Nao e sinto qualificado para prestar um vestibular ou 0 ENEM, mas buscarei conbecimento
além do que en eston tendo na escola pitblica, |...|”; e D7: “No ENEM ¢ cobrado muitos conteridos
que nao sao trabalhados em sala, dando nma certa vantagem a quem estudon a vida toda em colégios
particulares”.

Logo, é perceptivel, para os alunos, que o sistema publico de ensino nao fornece a
preparacdo necessaria para as exigéncias do meio externo e que ¢ preciso procurar
conhecimentos “extraescolares”, para que, assim, possam ingressar no ES. Notamos aqui
a necessidade de um ensino pautado nos géneros textuais, ja que nesses ¢ considerado o
uso social da linguagem (DOLZ ¢ SCHNEUWLY, 2010). E, além disso, Kleiman (2007,
p.08) afirma que a pratica social “nao pode senao viabilizar o ensino do género, pois € seu
conhecimento o que permite participar nos eventos de diversas institui¢oes e realizar as
atividades proprias dessas instituicoes com legitimidade”.

Agora, no que se refere as perspectivas apresentadas pelos NEL, especificamente
no modelo autbnomo, em D1 a competéncia escritora é reduzida a aspectos como “regras
e normas”. Em D12, uma questao evidenciada ¢ a falta de dialogo com o contexto em
que estdo envolvidos os alunos, como ¢ relatado: “As anlas de portugués e redagao nao fazem
muito proveito pratico da escrita, acredito que 50 teoria nao basta”, 0 que nos remete novamente a
discussio proposta pelo modelo ideolégico e de letramento académico, em que a
tecnologia, a escrita, deve ser desenvolvida em didlogo com o contexto em que estao
envolvidos os educandos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de alfabetizagao se finda ap6s o individuo adquirir competéncia, mas o
mesmo nao ocotrre com o letramento, pois na medida em que o individuo ¢ inserido em
novos contextos de letramentos descobre-se que ¢ necessario que ele desenvolva algumas
habilidades para poder lidar com essa nova ambiéncia, por exemplo, quando um aluno
termina o ensino basico e logo entra no ensino superior, sao exigidos desse niveis e
praticas de letramentos diferentes, até entdo nao trabalhados.

Esse processo ocorrera novamente quando esse mesmo aluno, ao terminar seus
estudos no nivel superior, passar a exercer sua profissao. E, quando empregado, serdo
exigidos dele treinamentos e capacitacbes, que novamente lhe exigirdio praticas de
letramentos ainda ndo trabalhadas, e assim sucessivamente, nao havendo limites para o
letramento. Dessa forma, o letramento, como afirma Soares (2009), se posiciona de forma
infinita.
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O objetivo do presente artigo foi investigar as representagdes de alunos do EM
acerca de suas competéncias escritoras, levando em considera¢do o seu ingresso no
Ensino Superior (ES). Com as representagdes, foi possivel perceber as mdltiplas
dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o processo de desenvolvimento da
competéncia escritora, sendo notoérias em todas as etapas de ensino.

Em relacdo as impressoes acerca do EFII, os relatos apontaram que, mesmo sendo
trabalhados conteddos de LP, os alunos demonstraram despreparo no que se refere a
producao textual, deixando evidente que as aulas eram focadas em contetidos pautados
em regras gramaticais. Nao diferente, no EM a énfase dada a conteudos gramaticais
permanecem, de maneira descontextualizada e estatica. Inferimos que, por conta disso, os
alunos consideram essa modalidade de ensino complexa e dificil (“Jd o ensino médio tive
vdrias dificnldades”, D3), por conta da falta de preparagao das modalidades anteriores
(“infelizmente o ensino foi falho”, D7).

Outro fato importante, constatado nos diarios, foi a predominancia do modelo de
letramento dos estudos das habilidades, pois, nesse modelo, espera-se que os discentes
dominem saberes de modalidade anteriores. Podemos notar nas analises que, de uma
transi¢ao para outra, lacunas sao expostas na construcao do saber (“Ex acho que ainda preciso
melhorar bastante para o ENEM?”, DG; ““jd no ensino médio o peso foi maior”, D8) o que acarreta
no despreparo para o ENEM (“Nao me sinto preparada para o ENEM, porgue apesar do men
esforco, no ENEM ¢ cobrado muitos contedidos que nao sao trabalhados em sala”, D7).

Nesse contexto, com o estudo, constatamos que é notoria a mudanca dada ao
ensino, quando a perspectiva do ensino de lingua materna é voltada para a pratica social,
“pois um enfoque socialmente contextualizado pode conceder ao professor autonomia
no planejamento das unidades de ensino e na escolha de materiais didaticos” (KLEIMAN,
p. 17).

Destarte, acreditamos ser necessaria a implementacao de programas de conteudos
flexiveis e que considerem a pratica social da escrita, visando o desenvolvimento
significativo de competéncias linguistico-discursivas dos sujeitos envolvidos.
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