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Resumo: Compreendemos que a literatura na escola passa de um momento de encantamento nos anos
anteriores a alfabetizagdo a um processo de afastamento continuo até o possivel leitor tornar-se adolescente ou
adulto nio-leitor. A proposta do artigo ¢é discutir sobre a contacido de historias e a conversa literaria (Bajour
(2010); Cuesta (2014); Fiori (2018)) a fim de aproximar o jovem leitor da literatura, da formagdo do gosto e de
seu status como leitor autbnomo, ou seja, aquele sujeito que ji adquitiu uma independéncia a partir do
conhecimento literario e ¢ capaz de escolher por conta propria o que quer ler. Da oposicio radical entre “ler
para aprender” e “ler para ler” (Bombini, 2005), centramos o debate no impasse da leitura literaria na escola
com énfase no papel da contacio de histérias, pratica ancestral que possibilita a comunhio na busca de sentidos.
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Abstract: We understand that literature at school passes by a moment of enchantment before the child learn
to read and write to a process of continuous withdrawal until the possible reader becomes a teenager or a non-
reader adult. The purpose of the article is to discuss storytelling and literary conversation (Bajour (2010); Cuesta
(2014); Fiori (2018)) in order to approach the young reader to literature, to the formation of a taste of reading
and his status as autonomous reader, it means a person who has already acquired independence from literary
knowledge and is able to choose on his own what he wants to read. From the radical opposition between
“reading to learn” and “reading to read” (Bombini, 2005) , we centered the debate on the impasse of literary
reading at school with an emphasis on the role of storytelling, an ancestral practice that enables a communion
in the search for meanings.
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1 INTRODUCAO

Da oposicao radical entre “ler para aprender” e “ler para ler” (BOMBINI, 2005),
impoe-se o impasse da leitura literaria na escola e, em especial, do papel da contagao de
histérias, pratica ancestral que possibilita a comunhao em busca de sentidos e a posterior
conversa literaria como espago de negociagao de sentidos Bajour (2010); Cuesta (2014);
Fiori (2018)).

A partir de observagoes da leitura literaria na escola, interrogamos: por que custa
tanto propor uma aula com literatura que nao seja de historia, que nio seja a apresentagao
de uma interpretagdo dominante e fixa, que niao seja a decodificagdo e extracao de
informagdes, mas que seja o espago do debate, da davida e, sobretudo, do encontro para
compartilhar. E por meio da contagio de histérias e da conversa literaria que enveredamos
a procura, senao de resposta, pelo menos de possibilidades para pensar sobre a abordagem
da literatura na conquista dos jovens leitores, ja que como nos alerta Colomer (2007) ¢é
neste perfodo que o leitor se torna fugidio: “A percep¢ao da leitura como uma atividade
de “marginalizagao” das formas habituais de socializagdo (a musica, o esporte, etc.)
acentua mais na adolescéncia e contribui para seu repudio” (p. 144). Essa adverténcia vem
no sentido de chamar atencgao, a fim de que repensemos a ideia tao difundida da leitura
literaria como ato solitario.

Localizamos, entao, nossa reflexio no que chamamos anos posteriores a
alfabetizacao, ou o que alguns docentes chamam de ciclo II do Ensino Fundamental,
porque percebemos que a contacdo de histdrias sempre foi permitida e estimulada nos
anos iniciais, quando é notavel o protagonismo dessa estratégia na introdugao da crianga
ao universo das letras seja contando ou por meio das imagens na literatura infantil.
Também escolhemos este periodo da escolarizacdo, porque muito se diz que ¢é neste
momento que as criancas/adolescentes se afastam da leitura literaria, como corroborado
pela reflexao de Colomer.

Diante de tais questionamentos, outro eixo fundamental a ser pensado é o papel do
mediador, no caso o professor e sua autoridade na sala de aula. Ou até mesmo, o professor
"readaptado" na biblioteca escolat, ou o bibliotecario da escola.

Para analisar e discutir sobre essas questoes, é necessario refletir acercada presenga
da contagdo de historia nos anos finais do ensino fundamental, o que ela desperta (ou
nao) nesse leitor “arredio” e como ¢ viavel a media¢ao por meio da contacdo e da posterior
conversa literaria. Diante disso, este capitulo estd organizado a partir dos seguintes
topicos: a literatura, a recepgao e a contagao de historia vinculada a conversa literaria na
escola nos anos posteriores a alfabetiza¢ao. Conversa essa, planejada a partir dos sentidos
atribuidos ao texto literario utilizado na sessao de contacao de historias.

Como apresentado, compreendemos que a literatura na escola passa de um
momento de encantamento nos anos iniciais anteriores a alfabetiza¢ao a um processo de
afastamento (ou marginalizagdo) continuo até o possivel leitor tornar-se adolescente ou
adulto nao-leitor. A proposta ¢, pois, discutir sobrea contagdo de histérias e a conversa
literaria com vistas a aproximar o jovem leitor de literatura, da formagao do gosto e de
seu status como leitor autbnomo, ou seja, aquele sujeito que ja adquiriu uma
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independéncia a partir do conhecimento literario e é capaz de escolher por conta propria
o que quer ler.

2 UM DIA, O TEXTO LITERARIO

E possivel perceber que estamos constantemente contando e escutando historias
sejam de um novo amor ou de um acidente de transito. Aqueles que tém experiéncia com
criangas sabem a magia e atencao dispensada quando o interlocutor se arrisca em um “Era
uma vez...”. Entdo indagamos por que a escola abandona ao longo do tempo essa pratica
ancestral que é a conta¢ao de histérias? E por que a conversa sobre o literario se torna
perda de tempo no espaco ja limitado dedicado a literatura?

Nas etapas que seguem a alfabetizagao, a literatura veste outra roupagem e exige
novos objetivos que se afastam da leitura como frui¢ao e possibilidade de uma construcao
dialogada de sentidos. O corpus literario oferecido para os maiores é composto
basicamente por textos em livros didaticos e as atividades propostas para o “pds-leitura”
tratam a literatura como um “tipo de texto”, equivalente a receita ou ao encarte/folder. A
teoria dos géneros discursivos é a proposta metodolégica de analise eleita ja4 had algum
tempo, pois oferece instrumentos ao educando para que ele, sem maiores complexidades,
leia “funcionalmente”. Para essa abordagem, interessa a extracao de informagdes e a sua
contextualizagao. Visa-se a formacao de um leitor eficiente que tenha habilidades minimas
para compreender um texto seja ele qual for, inclusive o literario. Assim sendo ¢é
“obrigacdo”, no espago escolar, o texto literario tornar-se “objeto de ensino”. Nesse
sentido, em 1998, Zilberman ja havia postulado que a escola e os livros didaticos tinham
objetivos claros com relagdo ao texto literario.

Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a este tipo de texto,
devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias a formagao de
um bom leitor de literatura: a analise do género do texto, dos recursos de expressdo e de
recriacio da realidade, das figuras autonarrador, personagem, ponto-de-vista, a interpretacao
de analogias, comparagoes, metaforas, identificagdo de recursos estilisticos, poéticos, enfim,
o estudo daquilo que ¢ literario (ZILBERMAN, 1998, p.43).

Vale esclarecer que os manuais escolares fazem simplificagdes de teorias mais
complexas, a fim de que o aluno, depois das aulas, responda: quem ¢é o produtor do texto;
quem ¢ o destinatario; em qual situagdo o texto foi produzido; e sabera, ainda, a mensagem
(o objetivo do texto). Se esse roteiro estiver organizado como uma sequéncia didatica bem
elaborada em forma “espiral”, em que se passa da leitura a producao escrita, tanto melhor.

Talvez a opgao pela abordagem estrutural do texto literario esteja vigente, pois na
escola ha a necessidade de avaliar o conteudo aprendido. Decorrente disso, o material
literario é desmembrado para que se torne uma sequéncia avaliada a cada momento da
aprendizagem. Assim os sentidos de descobertas, de buscas, de imprecisdes siao alheios
ao ambiente imaginado como ideal para a aprendizagem da leitura literaria.

Esta perspectiva adotada em geral pelas escolas ¢ muito diferente daquela que
entende o espago literario como um refugio simbolico de experiéncias humanas e como
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um ambiente democratico propicio ao debate que estimula a fala e principalmente a escuta
do outro. Pelos ensinamentos de Candido, pensamos que a literatura é uma matéria
pulsante que nao se conforma a analise esquematica proposta por manuais, ja que:

[...] corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visio do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza (CANDIDO, 1995, p. 39).

As teorias da recepcao trazem luz para este processo, ja que evidenciam o “jogo do
texto” (ISER, 1979) com o leitor. Com isso, pautados pelos ensinamentos de Iser (1979);
Chambers (2014)), os teéricos da recep¢ao poem foco no leitor e entendem seu repertorio
como fundamental para o ato de leitura, isto é, cada leitor traz para a leitura sua visao de
mundo e, diante disso, propoe a negocia¢ao de sentidos advindas desses processos
singulares que enriquecem a compreensao do literario, “aquellos (espacios) enlos que
lalectura de cada lectores un horizonte que abre cada vez mas los sentidos del texto, para
leerconlosdemas” (FIORI, 2018). Compreendemos, pois, que a experiéncia tao humana
de contar e conversar sobre histéria é um ambiente propicio gerado pela leitura nos
termos ensinados por Sartre (2004):

A leitura é um exercicio de generosidade; e aquilo que o escritor pede ao leitor nio ¢é a
aplicagdo de uma liberdade abstrata, mas a doagdo de toda a sua pessoa, com suas paixoes,
suas prevencoes, suas simpatias, seu temperamento sexual, sua escala de valores (SARTRE,
2004, p. 42).

A leitura implica, conforme discutido pelos autores convocados por este capitulo,
uma inteireza do leitor no ato de leitura literaria, contudo, a subjetividade implicada nesta
acao supostamente solitaria é decorrente de uma pratica coletiva e ancestral, tanto que
Walter Benjamin chamava a atengao para a riqueza dessa pratica ancestral, em (1994), no
ensaio O narrador — consideragies sobre a obra de Nicolai 1eskor, de 19306, o filésofo afirma:

A experiéncia (narrativa) que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que recorreram todos os
narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se distinguem das
histérias contadas pelos inimeros narradores anonimos (BENJAMIN, 1994, p. 198).

Para um narrador constituir-se como tal, Benjamin coloca-o como participe da
comunidade e revela que ele deveria cumprir o papel, via narrativa, do “conselheiro”
daquele grupo de pessoas. Ainda, o tedrico alemdao aponta para uma tipologia de
narradores que obedece ao seguinte critério: o camponés-sedentario, aquele que narra a
partir dos relatos ouvidos, e o comerciante-viajante, aquele que relata suas aventuras em
terras distantes. Ambos os narradores tém funcio social, um acalenta com sua sabedoria
acumulada pela observacao da comunidade, e outro aconselha a partir de suas vivéncias
no além-fronteiras. Para o autor, como o advento do Romance, esse narrador estava em
vias de exting¢do, apesar de insistir na qualidade da contagdo ancestral e reforcar que a
atividade da contac¢ao de histérias segue fazendo parte de nossas praticas cotidianas.
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Destacamos, porém, que para a conta¢io de historias, ha a necessidade de
preparacao: a escolha do conto, a gestualidade, o ritmo, as modulagdes de voz. Tudo deve
estar estudado e, como em uma partitura, o narrador deve segui-la sempre a reinventando.
Ademais, segundo Etchebarne

En principio, cualquier persona puede llegar a ser un excelente narrador. Pero, si tal como
nosotros lo entendemos, el acto de narrar es un acto de servicio, las condiciones necesarias
son, especialmente: amor al préjimo, don de simpatia y un total olvido de s (1972 apud
PELLIZZARI, 2015, p. 16)

Com caracteristicas tao sensiveis como amor, escuta e disponibilidade para o outro
na forma de narrar e se 0 que nos interessa é uma abordagem que se aproxime desse
espaco sensivel e democratico para a leitura, devemos, entdo, pensar sobre o texto literario
nao como um conjunto de palavras que veiculam um conteudo, mas sim como um cotrpo
de palavras que chegam ao leitor em seu sentir, em sua pele, evocado pela voz, pelo ritmo,
pelo conto narrado.

Compreendemos, entdo, o encontro com a leitura literaria, por meio da contagao
de histérias e da conversa literaria, como um espago fecundo as possibilidades de fala e
escuta e, portanto, da centralidade da subjetividade do leitor e de sua abertura para
compartilhar as apreensoes e sensagdes da palavra sentida pelos ouvidos, ja que conforme
Campanari (2015, p. 40)

El cuento es un lugar de encuentro compartido, que cada uno vive a su modo y que luego
desaparece al acabar, sin dejar rastros en el lugar donde se ha realizado la sesion, pero dejando
huella tanto en quienes escuchan como en quien cuenta. El narrador instala ese lugar de
encuentro intangible para que cada persona que lo escuche lo ocupe “como le dé la gana”

Aliado ao espago de fruicao da contacdo de histéria esta a conversa literaria que é
proposta com o intuito de compartilhar e como bem explicado por Colomer (2007) esta

[..] discussao em grupo favorece a compreensao. Serve para enriquecer a resposta propria
com os matizes e os aportes da interpretacdo do outro, ja que a literatura exige e permite
distintas ressonancias individuais. Serve para usar a metalinguagem aprendida (..) quando tem
sentido fazé-lo, ou seja, quando se fala sobre as obras lidas e alguém se esforca para dar sua
opinido com clareza (p. 149).

Assim sendo, estende-se que a contagao de historias e a conversa literaria oferecem
recursos para pensar sobre a posi¢ao daquele leitor identificado como mais fugidio,
porque esta aparentemente mais ligado as tecnologias que aos meios tradicionais de narrar.

3 O LEITOR IMPACIENTE E A MEDIACAO PLANEJADA E PACIENTE

Em Colomer (2005), encontramos a reflexao sobre as potencialidades da literatura
com especial destaque para a qualidade do deslocamento do sujeito, ou seja, entende a
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pesquisadora que, por meio do material literario, o leitor transporta-se para outros espagos
e outras concepgodes de mundo

A possibilidade de multiplicar ou expandir a experiéncia do leitor através da vivéncia dos
personagens e a oportunidade de explorar a conduta humana de um modo compreensivel.
Como ja foi dito em repetidas ocasiGes, a literatura permite “ser outro sem deixar de ser o
mesmo”’, uma experiéncia que, como a do jogo, oferece ao mistério de permitir ser e néo ser
— ou ser mais de uma coisa — a0 mesmo tempo. E através dessa experiéncia tio particular de
sonhar-se a si mesmo que se d4 ao leitor um instrumento poderoso de constru¢io pessoal e
uma completa dimensao educativa sobre os sentimentos e as agdes humanas (2005, p. 61).

Nesta perspectiva, Cosson (2012, p. 47-48) constata que os alunos leem para além
da sala de aula e pondera que ha a necessidade de a escola preparar o ensino da literatura.
Insistimos que os adolescentes leem, como esta discutido por MURAKANI (2016) e
OLIVEIRA ¢ MAZANO (2015), mas também reconhecemos que eles utilizam das
tecnologias como suporte para suas leituras. As ferramentas tecnologicas favorecem a
experiéncia de ser outro e convocam seus usuarios para compartilharem ideias de novos
personagens, espagos, tempos narrativos etc., além de, por este meio, criarem
comunidades leitoras. Esses exercicios propostos pelas fanfics de certa maneira remetem
as atividades “p0s-leituras” dos livros didaticos, no entanto, naqueles as vivéncias se dao
no anonimato, no jogo e nao no ambiente controlado da escola.

Verifica-se, contudo, que o uso dos recursos tecnolégicos na escola é escasso ou
quando acontece esta muito aquém de suas possibilidades, pois os docentes normalmente
nio dominam a ferramenta. E verdade que os desafios impostos por estas praticas muitas
vezes estao presentes nas conversas no recreio ou em grupos de redes sociais, reforgando
a ideia ja mencionada da comunidade leitora. Diante dessa realidade, percebe-se que as
narrativas € o empoderamento para discutir sobre elas foi apropriado pelos jovens,
desmistificando a ideia de que os adolescentes estao afastados da leitura ficcional e da
posterior reflexao instigada por ela. Talvez eles se distanciem da forma de abordar o texto
literario em aula e preparar o ensino de literatura se faz fundamental.

Logo, nossa proposta parte da premissa de que, se é uma pratica comum aos jovens
compartilhar impressoes, ideias e possibilidades de construgao do texto lido, é valido que
a escola também lance mao dessa vivéncia e dé luz ao compartilhamento gerado pelo
ambiente convocado pela narrativa que soa ao ouvido e ao corpo do sujeito que escuta e
mobilize-o a conversa sobre a narrativa, sempre com o intuito nao de “desescolarizar” a
leitura literaria e endossa-la como puro entretenimento, mas com o proposito de trazer
outros textos a serem lidos, os quais normalmente nao estariam presentes nos espacos das
redes desses adolescente.

A ideia é gerar um itinerario leitor, pois entendemos, como Colomer (2007), que
“A reflexao educativa ja assinalou que o sentimento de pertencer a uma “comunidade
interpretativa” ¢ mecanismo bdsico para aprender a desfrutar de formas literarias mais
elaboradas” (p. 148). Como a contagao da histéria e seu compartilhamento remete a
experiéncias prazerosas, ja vividas, as narrativas contadas e compartilhadas, discutidas e
ampliadas, podem vir a ser uma atividade fecunda as possibilidades de fala e escuta e,
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portanto, da centralidade da subjetividade do leitor em busca dos compartilhamentos de
suas interpretagoes.

Na esteira dessa reflexao, entende-se que a literatura em geral, e a contagao de
histérias, seguida de uma conversa literaria em particular, possam ser um meio para que
as “desarmonfas internas” (BLEICHMAR, p. 2010) ocorram, ja que, mandatos sociais
recaem sobre os sujeitos desde seus primeiros movimentos, e que, por consequeéncia,
carregam enunciados cheios de determinagoes, as quais vao dizer sobre quem ou o que se
¢ socialmente. A voz social impositiva contrapde-se as vozes internas e nessa tensio se
revela a subjetividade (p. 61) em partilha constante com novas percepg¢oes sobre o mundo
e o exercicio da vocagao democratica.

As agdes com leitura literaria por meio da contacdo de historias e conversa literaria
aproximam, além da experiéncia dos jovens com as fanfics, com o ‘circulo de cultura’ que
Paulo Freire propos em suas turmas de alfabetizagao nos anos 60. Em Educagio como pratica
da liberdade (1991), Freire apresenta uma nova perspectiva sobre a ideia de sala de aula, na
qual a pratica pedagogica confere uma ordem contraria a posicao hierarquica, que diz que
educadores ocupam posices sociais com maior poder sobre os educandos. E sob uma
linha horizontal que ha, no lugar de um professor, um mediador ja alfabetizado, alguém
que também se assume em um lugar de transformagao, no qual se cria um ambiente para
compartilhar conhecimentos, davidas, sempre por meio do contato com o outro. O
mediador, nessa experiéncia, ¢ um sujeito a mais no processo de conhecimento e (re)
conhecimento mediado pela leitura literaria. Fiori, apoiada por Cuesta e Bajour, ressalta

[...] en una conversacion literaria los docentes deben ser capaces de construir un espacio de
“confianza” en el que las intervenciones de sus estudiantes sean tenidas en cuenta, ya que se
asume que “el maestro que coordina la charla no es el depositario de ninguna verdad ni saber
absoluto sobre los textos elegidos” (BAJOUR, p.9). Desde esta posicion se logra desarticular
ciertas concepciones basadas en la “univocidad del sentido de los textos”, que ubican al
docente de literatura como unico responsable de “determinar dénde se hallan los sentidos y,
por lo tanto, dénde se debe hurgarlos” (CUESTA, p.103 apud FIORI, 2018, p. 46)

Dessa maneira, as propostas de “Circulo de cultura” de Freire e “Circulo de leitura”,
de Chambers advogam que o espago do debate ¢ solidario a cultura do educando e ao
repertério leitor dos jovens e também do mediador, e que é por meio da dialogicidade que
se oportuniza o conhecimento, e nao pelo artificio da imposi¢io de saberes, como
comumente ocorre nas salas de aula.

Sendo assim, a tarefa do mediador de leitura, neste caso contador de historias e
posteriormente mediador da conversa literaria, ¢ fundamental para fazer reviver o espago
de acolhimento gerado nas redes, simulando a confianga entre os sujeitos envolvidos no
momento de contagao, para que ela ocorra de maneira positiva, verdadeira e amorosa. E
consequentemente, a0 mediador cabe o compromisso de propor um itinerario de leitura
para esses jovens. Para realizar o intento é sempre necessario um planejamento paciente
de conversa sobre a narrativa em questao, a partir de perguntas abertas e sugestivas com
o objetivo da escuta atenta do mediador para dar sequéncia a conversa e dos pares visando
a comunhao de saberes.
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Ao preparamos as conversagoes literarias devemos estar atentos, como mediadores
a algumas situacées compartilhadas, que segundo Chambers (2008) perpassam a agdo:
compartilhar o entusiasmo, os desconsertos e as conexoes. Assim, na sequéncia, definem-
se alguns niveis de fala da conversa por meio do texto literatio: falar para si mesmo, falar para
os outros, falar juntos e falar sobre o novo.

Para compreender o falar para si mesmo, temos que refletir sobre a motivagao para
o ato de ouvir. Chambers (2008, p. 211) relembra que nao temos, inicialmente, consciéncia
do que sabemos até nos ouvirmos dizer e, mesmo para falar algo, ha a exigéncia de um
ouvinte: "Necesitamos a alguien preparado para escucharlo que decimos, porque esto, de
algunamanera, altera nuestrapercepcion de lo que estamos diciendo". Ja a entrada de um
ouvinte na interlocug¢ao significa que o ato tem um efeito publico, estimulando que outras
pessoas a participem da atividade com vistas a clarear nossas proprias ideias, pensamentos
e, por consequéncia, do primeiro nivel de conversa interior, passa-se ao segundo, de
contar para o outro. A orientagao ¢ contar para o outro, seja para esclarecer os proprios
pensamentos, seja para comunicar-se com ele (o mais provavel é fazer as duas coisas ao
mesmo tempo), expressar, dizer uma ideia a outra pessoa significa que o ouvinte também
sabe o que o contador pensou. Neste nivel, a motivagao estd na comunicagao com o outro.
A partir da troca de ideias, cada interlocutor aumenta sua capacidade de pensar e os limites
do potencial individual sio ampliados, acrescentando as percep¢oes do outro na conversa.

Ja no nivel falar junto a motivacdo esta em resolver questoes dificeis e complexas
junto a outras pessoas. Segundo Chambers (2008), por meio do efeito publico de
compartilhar nossos pensamentos é que chegamos a uma leitura, a um entendimento que
ultrapassa, em muito, a leitura primeira que chegariamos sozinhos, porque agora se trata
de uma reflexdo coletiva. A partir da troca de ideias, cada interlocutor aumenta sua
capacidade de pensar e os limites do potencial individual sdo ampliados, acrescentando as
percepcoes do outro na conversa e enriquecendo os sentidos possiveis da narrativa lida.

Por fim, o quarto e ultimo nivel, falar do nove, evidencia uma motivagao que mostra
o desejo de, a partir da negociagao de sentidos compartilhados, buscar novas ideias
propostas, novos conhecimentos. Ou seja, a natureza mais interessante dessa experiéncia
sao as descobertas construidas durante a conversagao que até entio o ouvinte desconhecia
e nao imaginava poder amplia-la, mas que, conjuntamente, as redes de conhecimento
solidarios vao sendo tecidas. Chambers (2008, p. 213) afirma que no quartonivel “La
sensacion es de "despegue", de volar hacia lo que hasta ese momento era desconocido. La
experiencia es de revelaciéon. Al analizarlo juntos minuciosamente, el texto empieza a
recompensarnos con riquezas que no sabfamos que poseia”.

Estar juntos na conversa literaria, posteriormente a contagao de histérias, faz com
que os mediadores retomem a teoria critica, a pratica e o planejamento da sessao, lan¢ando
um olhar para o proprio fazer, desde as conversas iniciais até as ampliagoes de sentido
decorrentes da experiéncia. Quanto mais praticamos essas atividades de fala e escuta, mais
nos lembramos do papel essencial que a conversa desempenha na vida de todos nos e
segundo Chambers (2008, p. 209) reforca a importancia dessa expetiéncia no processo de
aprendizagem do leitor em formagao.
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Assim, torna-se significativo pensar que, entre os inumeros saberes necessarios para
realizar a proposta educativa de Freire ha que se respeitara autonomia do educando, aquilo
que Bleichmar (2010) compreende, nao especialmente na escola, como necessario espago
de expressao da subjetividade. Dessa maneira, o mediador deve compreender-se como
um ser em construcao e em desconstrugao constantemente, ou seja, ele nao pode acreditar
que detém todo conhecimento. Essa consciéncia de ser inacabado ¢ condig¢do para tornar
os seres éticos e abertos ao didlogo verdadeiro com o outro.

Colomer (2005) acrescenta que a leitura compartilhada ¢ um processo de
aprendizagem social e afetivo e que essa pratica é a base da formagao de leitores. Segundo
a autora,

Compartilhar as obras com outras pessoas ¢ importante porque torna possivel beneficiar-se
da competéncia dos outros para construir o sentido e obter o prazer de entender mais e
melhor os livros. Também porque permite experimentar a literatura em sua dimensio
socializadora, fazendo com que a pessoa se sinta parte de uma comunidade de leitores com
referéncia e cumplicidades mutuas (2005, p. 143).

Ademais, destaca-se a pertinéncia de entender e privilegiar o espago da fala, da
escuta e, por consequéncia, do debate como uma arena fundamental a uma sociedade
democratica. EmE/ papel de lamediacion em laformacion de lectores, pontua que as agoes mais
significativas para favorecer a mediagao de leitura sdo: a) destinar recursos para aumentar
a presenca quantitativa e qualitativa dos livros; b) atender a formacio leitora dos
mediadores; ¢) incrementar a presenca da leitura literaria (p. 16). A pesquisadora trabalha
a partir da perspectiva do ensino da literatura na escola embora seu contexto seja o
europeu, ¢ possivel deslocar suas proposi¢cdes para a América Latina, onde o contato com
o livro esta fundamentalmente vinculado a escola, tornando-se, essa, imprescindivel para
a formacao dos leitores literarios.

Tendo em vista as discussdes propostas por este capitulo, é de se supor, entio, que
o jovem tenha buscado os ambientes virtuais para exercitar a experiéncia literaria como
refagio do simbdlico, porque talvez, em sua memoria, estejam depositados fragmentos
daquele momento de acolhimento das conta¢des de historia da infancia. A escola,
afastando-se do circulo de leitura, pode ter deixado esse jovem 6rfio do espago da fala e
da oportunidade de ser escutado. Entende-se, portanto, a relagio mediador-jovens, no
espaco escolar, como um encontro importante de ser tratado quando se reflete sobre a
formacao de leitores, pois da pratica da contagao de historias e da conversa literaria é
possivel chegar aquilo que Colomer propde como itinerario leitor, que é a proposta de
uma pratica constante de leitura em que os aprendizes sio sempre estimulados a novos
desafios literarios. Como propoe Cosson (2012) para efetivar um movimento continuo de
leitura, "partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural
do aluno."

De acordo com as ideias expostas, a contagdao de histéria seguida da conversa
literaria com jovens leitores se propoe a escuta, ao dialogo e a troca de saberes e sentidos,
por isso compreende-se, sobretudo, que esse modo de ler tem grande potencial de
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modificar estruturas sociais em comunidades com pouco acesso ao capital cultural
valorizado. Consideramos, entdo, que o acesso as artes é fundamental para o processo de
(re) conhecer as subjetividades, a0 mesmo tempo em que ¢é essencial, para isso, no ambito
escolar, realizar um tipo de trabalho com a leitura (e as artes) que possibilite refletir sobre
as relagdes, sobre os sentidos apreendidos no texto e sobre os sentidos construidos e
reconstruidos pelos sujeitos sempre inseridos e pertencentes a sua comunidade, territorio.
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