Revista Digital dos Programas de
P6s-Graduagio do Departamento de Letras e Artes da UEFS
A ( 07/- Feira de Santana, v. 20, n. 2, p. 242-253, outubro-dezembro de 2019

Revista

([ﬂf Lef;'/'dj http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras/index
47 http://dx.doi.org/10.13102/ cl.v20i2.4825

Retextualizagdo, correcao textual e trabalho docente:
alguns apontamentos

Retexctualization, textual correction and teaching work: some notes

Cicero da Silva®
Universidade Federal do Tocantins
Tocantinépolis, Tocantins, Brasil

Resumo: Neste artigo, objetiva-se discutir processos de retextualizagdo, corre¢io textual e trabalho
docente envolvendo a produgio escrita na escola. A abordagem do objeto de investigagio parte de uma
perspectiva de andlise interpretativista, sendo a pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada nos
estudos dos géneros do discurso na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 2006), com énfase na
retextualizacio (DELL’ISOLA, 2007; MARCUSCHI, 2007; SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015), nas
tipologias de correcdo e no trabalho docente envolvendo a produgio textual (SERAFINI, 1995; FIAD,
2009; GONCALVES, 2009; RUIZ, 2010; GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013). Com base nos
resultados da pesquisa, pode-se afirmar que a retextualizagdo ¢ um processo que faz parte do cotidiano
envolvendo a comunicagdo (oral ou escrita) em diferentes esferas sociais, em especial, a produgao textual
em sala de aula. Ademais, as interven¢des docentes durante o processo de produgido escrita devem ser
articuladas com a reescrita de textos do género alvo da produgio e esta deve assumir lugar de destaque
nesse processo, favorecendo a interlocucio, a reflexdo coletiva, a aprendizagem dos parceiros em sala de
aula e a ampliagdo da capacidade comunicativa dos aprendizes em processo de formagio.

Palavras-chave: Géneros do discurso. Retextualiza¢do. Trabalho docente

Abstract: In this paper, the objective is to discuss processes of retextualization, textual correction and
teaching work involving the written production in school. The approach to the object of investigation
starts from a perspective of interpretative analysis, being the research of bibliographic nature, based on
studies of the genres of discourse in the Bakhtinian perspective (BAKHTIN, 2006), with emphasis on
retextualization (DELL'ISOLA, 2007; MARCUSCHI, 2007; SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015),
correction typologies and teaching work involving textual production (SERAFINI, 1995; FIAD, 2009;
GONCALVES, 2009; RUIZ, 2010; GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013). Based on the results of the
research, it can be stated that retextualization is a process that is part of everyday life involving
communication (oral or written) in different social spheres, especially textual production in the classroom.
In addition, the teaching interventions during the written production process must be articulated with the
rewriting of texts of the target genre of the production and this must assume a prominent place in this
process, favoring the interlocution, collective reflection, the learning of partners in the classroom and the
expansion of the communicative capacity of apprentices in the training process.
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1 INTRODUCAO

Este artigo integra uma pesquisa' mais ampla desenvolvida para consecu¢do da nossa
dissertacio de mestrado vinculada ao Programa de Pés-Graduacio em Letras: Ensino de
Lingua e Literatura (PPGL) da Universidade Federal do Tocantins (UFT), sendo objeto de
estudo o processo de retextualizacdo na construcdo do género Caderno da Realidade (CR),
um instrumento didatico-pedagégico adotado na Escola Familia Agricola Z¢é de Deus
(EFAZD), situada em um municipio do intetior do Estado do Tocantins (SILVA, 2011).

Ao mesmo tempo, ¢ um artigo que pode ser tomado como um desdobramento de
nossos estudos desenvolvidos em colaboragdo com outros autores (SILVA, 2011; SILVA;
ANDRADE, 2014; SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015), porém, agora com objetivo
especifico de discutir processos de retextualizacdo, correcdo textual e o trabalho do professor
envolvendo a producao escrita de géneros do discurso na escola. A pesquisa é de natureza
bibliografica, de abordagem qualitativo-interpretativista (FLICK, 2009). Para fins de
exemplificacio, ilustramos um exemplar de um género produzido no contexto da sala a partir
de uma proposta de retextualizagio.

Neste trabalho, estamos compreendendo os géneros do discurso como “[...] ‘tipos
relativamente estaveis de” enunciados” (BAKHTIN, 20006, p. 262). Na perspectiva dialégica
da linguagem, os géneros sao felativamente estaveis’ porque “[...] atendem as especificidades
de comunicagiao de cada esfera quando se faz uso da linguagem” e é por meio “[...] dos
processos sociais ou de interacdo verbal que os géneros sdo originados” (SILVA;
ANDRADE; MOREIRA, 2015, p. 360). Portanto, os géneros do discurso apresentam trés
elementos basicos: conteudo tematico, estilo linguistico e constru¢do composicional. Logo,
sao elementos pertencentes a atividades de linguagem, os quais medeiam as praticas sociais.
Nesse sentido, os géneros do discurso, “[...] materializados em textos, contiguram a realidade
das agbes e das atividades de linguagem dos atores sociais, sendo frutos das interagdes
humanos em determinado contexto social” (SILVA; GONCALVES, 2019, p. 3657).

O estudo dos géneros do discurso na perspectiva de Bakhtin (20006), além da estrutura,
circulagdo na sociedade, entre outros elementos, também deve abordar aspectos do modo de
produgao. Levando em consideragdo que esta pesquisa esta focada em géneros (escritos) que
se materializam em textos e que, por sua vez, fazem parte do cotidiano da sala de aula e
também de outras esferas sociais da comunicacio humana, torna-se fundamental discutirmos
a dinamica de produgio textual atrelada a processos de retextualizagio.

Portanto, este trabalho esta organizado em duas partes principais. Primeiramente,
discutimos/situamos processos de retextualizacio de textos orais e esctitos, considerando os
diferentes contextos de ensino e manifestacdo da linguagem. Por dltimo, focalizamos as
tipologias de correcdo textual e o trabalho docente com a (re)escrita na sala de aula.

2 O PROCESSO DE RETEXTUALIZACAO

O termo retextualizacio foi empregado pela primeira vez no Brasil em 1993, por Neusa
Gongalves Travaglia, em sua tese de doutoramento intitulada A #radugio numa perspectiva
textual. Nessa obra, a autora concebe a traducdo de uma lingua para outra enquanto processo
de retextualizacdo (SILVA, 2011). A partir desse trabalho, Marcuschi (2007) estabelece em

! Esta pesquisa contribui para as atividades cientificas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio
do Campo — GEPEC/CNPq.
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suas pesquisas outras possibilidades de retextualizacio envolvendo deferentes géneros do
discurso (orais ou esctitos).

A “passagem” ou “transformacio” de um texto falado em texto escrito ou vice-versa,
em nosso cotidiano, ¢ uma atividade bastante recorrente. Segundo Marcuschi (2007), esse
processo ¢ denominado de refextualizacio. Na sequéncia, apresentamos na Figura 1 os quatro
tipos mais comuns ou possibilidades de retextualizagdo quando operamos com os géneros do
discurso:

>—] | | |
1. Fala 2 Escrita (entrevista oral 2 entrevista impressa)
2. Fala 2 Fala  (conferéncia 2 tradugdo simultdnea)
3. Escrita 2 Fala  (texto escrito 2 exposigdo oral)

4. Escrita = Escrita (texto escrito 2 resumo escrito)
Figura 1 — Possibilidades de Retextualizacao

Fonte: Adaptado de Marcuschi (2007, p. 48) por Silva (2011, p. 71).

Marcuschi (2007) lembra que a retextualizacio ndo pode ser compreendida como um
processo mecanico, ja que em nossas atividades comunicativas ¢ frequente depararmos com
reformulagdes dos mesmos textos envolvendo variagdo de registros, géneros do discurso,
niveis linguisticos e estilos. Cabe salientar também que “toda vez que repetimos ou relatamos
o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas citagdes zpsis verbis, estamos
transformando, reformulando, recriando e modificando uma fala em outra” (MARCUSCHI,
2007, p. 48). Todas essas atividades sdo retextualizacGes. Portanto, sdo atividades rotineiras
que se realizam de diversas maneiras em diferentes esferas de nossa sociedade, o que significa
dizer que ndo ocorrem apenas na sala de aula. Por exemplo, quando uma secretaria recebe
uma chamada telefonica e produz um recado escrito; um escrivao registra por escrito a fomada de
depoimento durante uma audiéncia; um relator participa de uma reunido e lavra a afz; um
jornalista entrevista pessoas e produz uma reportagens, podemos dizer que em todos esses
eventos linguisticos um texto oral foi retextualizado em um texto escrito. Esses mesmos
géneros podem ser transformados em outros: o recado escrito pode ser transformado em um
aviso escrito; as decisbes tomadas na reuniao e registradas na afz podem ser transformadas em
um manifesto escrito do grupo; a reportagem escrita pode ser transformada em sintese escrita das
matérias de destaque da semana, caracterizando a retextualiza¢do de texto escrito para texto
escrito. Segundo cada R do esquema ilustrado na Figura 2, ha uma operacio diferente de
retextualizacido:

w Debate oral em Producdode Producdo de texto
S reunidode texto escrito: escrito: Adendo de
3 condominio Rl Regulamento R2 | convengio de
f; condominio
=
:E Debate oral em Producdode Producdo de texto
# | reunidode texto oral: oral: conversa
= | condominio R5 | conversasobrea | B4 | sobre o adendo R3
~ conversa

=z

Figura 2 — Retextualizagdes
Fonte: Adaptado de Dell’Isola (2007, p. 37) por Silva (2011, p. 72).
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O R1 traz a passagem da fala para escrita; o R2 exemplifica a transformacio da escrita
para escrita; o R3, passagem da escrita para a fala; em R4 e R5 acontece a transformacao da
fala para a fala. Como podemos observar, todas as atividades de retextualizagdo apresentadas
no esquema sao bastante comuns em nosso dia a dia. Na concepg¢io de Dell’Isola (2007, p.
10), a retextualizacdo é o “processo de transformacdo de uma modalidade textual em outra,
ou seja, trata-se de uma refaccio e reescrita de um texto para outro, processo que envolve
operacOes que evidenciam o funcionamento social da linguagem”. Depreendemos que a
refacdo e a reescrita sao atividades fundamentais nas operacoes de retextualizacdo de diferentes
géneros. Em se tratando de géneros produzidos pelo aluno, com o objetivo de torna-los
(mais) adequados a situagdo de interacdo prevista para seu funcionamento, entendemos que
essas atividades podem envolver apenas o aluno (refacgio) ou a participa¢io do professor
(reescrita). Em sintese, a retextualizagdo é um processo que requer a passagem de “‘um texto
para outro”, de “um género para outro”, em “modalidades” diferentes, tal como estabelece
Marcuschi (2007), mas que na sala de aula demanda etapas bem definidas que contemplam
esctita, revisao e reescrita ao longo do processo de produgio.

Na tentativa de estabelecer diferencas entre refacedo e reescrita, ja que fazem parte das
operacOes de retextualizagdo, buscamos outros estudos que tratam do assunto. Para Fiad
(2009, p. 9), reescrita “refere-se principalmente ao conjunto de modificacSes escriturais pelas
quais diversos estados do texto constituem as sequéncias recuperaveis visando um texto
terminal”. Ou seja, envolve aspectos enunciativos gerais e processos individuais, o que ajuda
a caracterizar os alunos em seus diferentes percursos formativos, em especial sobre a
aprendizagem da escrita. Fi uma atividade que envolve a participagio do professor ou de
outra pessoa. Tal como advoga Gongalves (2009, p. 21), “a reescrita é parte integrante da
atividade escrita”. Trata-se dos aspectos relacionados as mudancas de um texto no seu
interior, isto é, uma escrita para outra, reescrevendo o mesmo texto. Alinhados a essa mesma
perspectiva, Gasparotto e Menegassi (2013, p. 29) defendem que “a revisdo e a reescrita
textual, etapas fundamentais para a construcdo textual, revelam o olhar analitico sobre o
texto construido, a fim de adequar sua estrutura e conteudo a maior compreensio do leitor,
mantendo o objetivo comunicativo do enunciador”. Portanto, nossa perspectiva sobre
reescrita texctual dialoga com as consideragdes desses autores.

Ja a refaceao, de acordo com o conceito delineado nos PCN (BRASIL, 2001 [199§], p.
77), nao ¢ “[..] mera higienizac¢do, mas profunda reestruturacio do texto, ja que entre a
primeira versio e a definitiva uma série de atividades foi realizada”. Segundo esses
documentos oficiais, a refaccdo acontece no decorrer do processo de produgio escrita do
texto, quando se releem trechos para prosseguir a redacdo, se reformulam passagens etc.
Entre uma e outra versio do texto sdo realizadas diversas atividades. O papel do professor
nesse processo ¢ apenas mediar e organizar as atividades juntamente com os alunos, de
modo que estes possam desenvolver capacidades necessirias a4 autocorrecio.
Concomitantemente, orienta-se que o docente elenque atividades e realize um estudo das
questdes linguisticas e discursivas manifestadas nos textos (BRASIL, 2001 [1998]).

Em relacido a essa concepgio de refaccio ilustrada dos PCN, notamos que ela nio
apresenta distingdo entre refac¢do e reescrita. Apesar de nio ser evidenciado o uso do termo
reescrita nos documentos oficiais, eles trazem um conceito de refacgdo que envolve a
participacdo docente no processo, semelhante ao conceito de reescrita concebido por Fiad

(2009).
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De acordo com os trabalhos de Abautre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997, p. 8), refaceao
refere-se “as operagdes epilinguisticas dos sujeitos da escrita, que refazem seus textos com
relagdo a aspectos geralmente nio apontados por seus professores”. Entendemos, segundo
as autoras, que as operacoes de refaccdo envolvem um processo de maior autonomia pata o
autor do texto, sendo que ele altera seu préprio texto, sem interferéncias do professor;
diferentemente da reescrita, na qual o trabalho tem a participacao direta do professor ou de
outra pessoa.

Os processos de retextualizagdo permitem transpor o conteudo de um texto para
outro, exigindo a mudanca de género (oral ou escrito e vice-versa). Isso requer, antes de
qualquer coisa, compreensio sobre o que se disse e o que se quis dizer, o que se escreveu e
os resultados manifestados pelo novo género que se produziu (SILVA, 2011; SILVA;
ANDRADE; MOREIRA, 2015). “Portanto, antes de qualquer atividade de transtormacio
textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada compreensao”> (MARCUSCHI, 2007, p.
47). Logo, essa atividade cognitiva pode refletir nos propdsitos comunicativos do género no
contexto social, levando-o a ser avaliado como bem ou malsucedido. Assim como na
producido de qualquer texto a partir de determinado tema, na retextualizagio devem ser
consideradas as condi¢des de produgio, de circulacio e de recepcdo dos textos. Sdo
principios inerentes a qualquer evento comunicativo (SILVA, 2011).

Em seus estudos, Marcuschi (2007, p. 54) propde quatro varidveis que agem na
retextualizacdo. A primeira, denominada de propdsito on objetivo da transformagio, refere-se a
finalidade da transformacio, ja que qualquer retextualizacdo apresenta objetivos a serem
alcancados. Dependendo de quem vai ler ou do contexto em que o texto ira circular, o nivel
de linguagem pode ser diferente (formal/nio formal). A segunda variavel delineada pelo
autor diz respeito a relagio entre o produtor do texto original e o fransformado. Como sabemos, um
texto pode ser retextualizado pela mesma pessoa que produziu o original ou por um terceiro.
A retextualizagdo feita por quem é o proprio autor parece apresentar mudancas mais
acentuadas. Ja a terceira variavel diz respeito a relagdo de tipologia entre o género original ¢ o género
retextnalizado. A mudanca na passagem de um género para outro resulta modificagdes
significativas, como transformar um conto de fadas em um poema. A Gltima ou quarta variavel
trata dos processos de formulagao. Esta categoria envolve as estratégias do produto textual
vinculado a cada modalidade. Essas vatiaveis estdo ilustradas no Quadro 1:

Descrigdo das Variaveis
1 | O propdsito ou objetivo da retextualizagio.
1L | A relagdo entre o produtor do texto original e o transformado.
111 | A relagdo tipoldgica entre o género textual original e o género da retextualizacio.
IV | Os processos de formulagao tipicos de cada modalidade.

Quadro 1 — Variaveis intervenientes na Retextualizacao
Fonte: Adaptado de Marcuschi (2007, p. 54) por Silva (2011, p. 75).

Com base nessas variaveis, Dell'lsola (2007, p. 43) lembra que “a compreensio é
atividade onipresente” no processo de retextualizacdo. A leitura e a compreensiao do texto
original devem considerar, no minimo, a primeira e as duas ultimas varidveis apresentadas.

2 Para retextualizar um género, antes de qualquer procedimento, precisamos entender o que o género
original nos diz ou o que seu autor quis dizer. Se nio fizermos isso, nosso texto (retextualizado)
podera apresentar problemas, especialmente no que se refere a coeréncia (SILVA, 2011).
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Nas praticas pedagdgicas, os géneros do discurso com que nossos alunos tém mais contato
no cotidiano podem ser utilizados nos processos de retextualizagdo, o que certamente
contribul para que se tornem proficientes na leitura e na escrita de textos. Silva (2011) lembra
que o Caderno da Realidade (CR), produzido no contexto de ensino da Pedagogia da
Alternancia, dada a sua natureza textual e discursiva, pode ser bem explorado nesse tipo de
atividade com os alunos.

Silva (2011) também chama a atengdo do leitor para o fato de que as operacoes de
retextualizagdo contempladas em seu estudo sobre o CR sio apenas aquelas que envolvem a
transformacao de um texto escrito para outro texto escrito, de um género para outro género.
Ou seja, sdo retextualizacdes caracterizadas pelas transformacbes de géneros escritos, a
transposicdo do conteido de um texto para outro, bem como a mudanca de género (SILVA,
2011).

A titulo de exemplo de retextualiza¢do, tomamos como base uma producido que
desenvolvemos na EFAZD com o poema O bicho, de Manuel Bandeira:

O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N3io examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nio era um cio,
Naio era um gato,
Nio era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
Fonte: Bandeira (1947).

Considerando (1) a relevancia da tematica social que esse poema aborda e (2) a
proposta de produgio textual na disciplina Lingua Portuguesa, em uma turma do 2° ano do
Ensino Médio da EFAZD, lancamos o desafio aos alunos: produzir um género esctito
(conto) com base em um género escrito, neste caso, o poema O bicho, de Manuel Bandeira. A
seguir, apresentamos a ultima versao (inédita) de uma das producdes depois de ter passado
por diferentes etapas envolvendo: escrita da versdo inicial, revisdo e reesctita.
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O Bicho Homem

Numa certa manhi, quando eu ia para o trabalho,
assustei-me com um bicho, que no meio do monturo
procurava algo para se alimentar. Como o cheiro
estava muito ruim, eu me afastei um pouco a fim de
poder observé-lo melhor.

O bicho fucava o lixo com grande rapidez, e
quando achava algo, comia com voracidade. Parecia
que o cheiro ruim n#io lhe incomodava. De tio
faminto que estava, ele nfio deixava de comer nem
as migalhas daqueles restos de comida em
putrefagio. O bicho entdo me viu, entretanto nfo se
incomodou nem wm pouco, continuou a examinar a
lixo. Aproximei-me ¢ parei perto dele, mas o
coitado ja havia acabado de examinar o lixo e saiu

em busca de comida, certamente, em outro lugar.
Fiquei surpresa, pois o bicho ndo era um cdo,
néo era um gato, tampouco um rato. O bicho, gente,
era um homem.
(Aluna: Lara, 2° ano EFAZD/2009).

m.w,mm cpoia 0 butho el oL

mmi&mmjﬂcwmm

0 bitho, uno. i dherauen

Texto 1 — O bicho homem
Fonte: Pesquisa do autor (2019).

Esse exemplar (Texto 1) do género conto foi produzido por Lara’, uma das alunas do
2° ano do Ensino Médio. Observa-se que, com base na tematica de um género esctito
(poema), a estudante foi capaz que produzir um novo género escrito (conto), inclusive,
ampliando a discussdo do tema: a miséria humana. Portanto, atividades como essa podem ser
desenvolvidas em sala de maneira bem-sucedida. Paralelo a produgio, cabe ao professor
assumir nas atividades a revisio e reescrita, conforme discutiremos na proxima se¢ao.

Em sintese, na esfera escolar ou em qualquer outra, a retextualizacdo de um género
(oral ou escrito) exige basicamente: a) compreensdo sobre o género original e o que estd
sendo retextualizado; b) consideracdo a respeito dos diversos aspectos dos géneros, como
condi¢des de produgdo, funcdo social e propriedades; c¢) manutencdo de tragos que
identifiquem o género retextualizado (SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015). Podemos
afirmar, entdo, que é um processo que ultrapassa as questoes meramente linguisticas, pois
requer a adequagdo do texto a determinada situacdo comunicativa, ao estilo e ao género
discursivo em uma atividade interativa envolvendo professor e aluno. Como veremos na
sequéncia, as interven¢des docentes fazem parte desse processo.

3 PRODUCAO ESCRITA, CORRECAO TEXTUAL E
DOCENTE

INTERVENCAO

A produgdo escrita de géneros do discurso, como atividade interativa, envolve
intervencdes ou encaminhamentos dos docentes em forma de corregio.* Evidentemente, tais
intervengdes estdo relacionadas diretamente ao ensino ou uso de lingua materna.

3 Por questdes éticas, adotamos pseudénimo para assegurar o anonimato da autora do texto.
4 A correcao (SERAFINI, 1995) refere-se ao conjunto de intervengdes que o docente executa para
apontar defeitos e erros, certo tipo de diagnéstico. Assim, geralmente a avaliagio é subsequente a fase
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A partir de seus estudos sobre as revisOes textuais (correcio de professores), Serafini
(1995) explicita trés tipos ou categorias muito comuns de corre¢oes adotados por
professores: a correcdo indicativa, a corregio resolutiva e a corregao classificatoria. A autora afirma que
as correcdes resolutiva e indicativa sio as mais recorrentes entre os professores. Na corregio
resolutiva as intervencoes do professor limitam-se a focalizar as “inten¢des” dos alunos e em
seguida reescrever os trechos que para ele parecem confusos. Segundo Santos e Bezerra
(2010, p. 159), “o problema maior atribuido a esse tipo de corre¢do ¢ que, no momento em
que o professor refaz o que estava confuso na redagiao do aluno, ele tira do sujeito que
produz a oportunidade de refletir sobre sua prépria redagdo.” Dessa maneira, o autor do
texto ndo consegue perceber ou identificar seus proprios “equivocos”.

Ja na corregio  indicativa, geralmente, as intervencdes docentes tecaem sobre
inadequagdes estruturais, lexicais e ortograficas. Ou seja, ¢ um trabalho que se limita a
identifica¢do dos chamados “erros”, sem esclarecer ao aluno que tipo de “erro” cometeu e
como sana-los. E sdo “erros” que, geralmente, fazem patte do emprego da norma culta da
lingua materna pelo aluno. Nesta categoria de correcdo, a escrita tem um fim em si mesmo,
“podando” nela qualquer tipo de possibilidade de reescrita ou de reflexao (RUIZ, 2010).

No que diz respeito as caracteristicas da correcao classificatdria, podemos afirmar que esta
se diferencia das correcOes resolutiva e indicativa em funcao do trabalho desempenhado pelo
professor ocorrer de forma mais objetiva, uma vez que torna o aluno ciente dos
encaminhamentos que precisa seguir em sua redagdo para aprimora-la. Por sua vez, cabe ao
docente sugerir ao aluno as devidas modifica¢des. Para tanto, é fundamental que o discente
compreenda as sugestdes, pois deve procurar reescrever seu texto individualmente. Como
defendem Santos e Bezerra (2010, p. 159), um dos fatores que nos permite afirmar que a
correcdo classificatéria apresenta pontos positivos, ocorre pelo fato de que ela permite
indicar “onde” e que tipo de “erro” o aluno-autor praticou, de modo que o professor pode
sugerir as modificagdes de maneira clara.

Mas a partir dessas trés tendéncias de corre¢oes (SERAFINI, 1995), em seus estudos
sobre redacoes de alunos de diferentes niveis escolares, com faixa etaria entre 9 e 23 anos,
Ruiz (2010) identificou outra categoria de corre¢do, cunhada pela autora de correcio textual-
interativa. Trata-se de uma tipologia de correcdo que transcende a corre¢do realizada pelo
professor na modalidade cassificatiria. Nesta, geralmente os comentarios do docente sio
realizados em forma de “pequenos bilhetes”, denominados também por Ruiz (2010) como
pos-texto, ja que seguem o texto do aluno. Neste tipo de corregdo, o professor expoe
maiores informagdes sobre a escrita dos alunos no espaco em branco deixado por eles. Isso
torna desnecessario encaminhar comentarios nas margens do texto original. Evidentemente,
os “comentarios deixados pelo professor aos alunos nio se limitam apenas aos ‘erros’
encontrados em suas reda¢Ges, mas referem-se também a boa progressiao que o texto teve”
(SANTOS; BEZERRA, 2010, p. 159).

Outro aspecto positivo identificado nesta categoria de correcio refere-se ao
estabelecimento de “um contato mais préximo do professor com as escritas dos alunos”. Por
meio dos “bilhetes” que o professor encaminha nos textos, ha uma possibilidade maior de os
alunos compreenderem o que precisa ser melhorado em seus textos e 0s pontos positivos
também, o que requer, por usa vez, um incentivo maior para que refacam seus textos com

da correcido. A avaliagdo ocorre com base em anotagdes presentes no texto, feitas a partir das
correcoes.
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mais cautela, atentando para as sugestoes advindas do professor (SANTOS; BEZERRA,
2010).

Além dessas quatro categorias, Gongalves (2009) estabelece uma outra forma de
intervencdo na producdo textual inicial do aluno, denominada de intervencao interativa. A
proposta desse autor (por meio da intervencao interativa) difere basicamente da correcao textual-
interativa (RUIZ, 2010) porque esta trata dos bilhetes interativos, geralmente no pos-texto. As
intervencoes caracterizadas pela corregdo interativa estdo associadas a interven¢do por meio da
utilizacdo de lista de controle/constatacoes, denominada na literatura suica de “grille de
controle” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Na verdade, a lista de controle/constatacoes
refere-se a uma série de itens que caracterizam os géneros do discurso em andlise ou as
categorias que serdo utilizadas ap6s a aplicacdo da Seguéncia Diddtica (SD)’. Como enfatiza
Gongalves (2009, p. 19), para que a corregdo interativa acontega, o trabalho deve inicialmente
utilizar as SD e, na sequéncia, a “lista de controle/constata¢oes” como instrumento
regulador da aprendizagem. Isso também vai depender da pratica da reescrita. O autor
lembra ainda que “a reescrita vai, obviamente, exigir do professor uma concep¢ao dialégica
da linguagem, que é o seu verdadeiro papel; isto €, a reescrita vai possibilitar ao aluno ajustar
o que se tem a dizer a forma de dizer de um determinado género” (p. 19). Ela permite
realizar interven¢des nao contempladas pelas outras quatro tipologias de corregdes propostas
por Serafini (1995) e Ruiz (2010).

Ademais, Menegassi (2013), ao investigar a revisdo textual na formacio inicial,
enfatiza, entre outras coisas, a esctita como trabalho, uma ac¢o prioritaria da aprendizagem e
do ensino, a qual se desenvolve por meio de diferentes etapas indispensaveis para o
aprimoramento da escrita, como: planejamento, execugio, revisiao e reescrita. Por sua vez, o
professor assume o papel de intetlocutor do aluno/aprendiz durante todo o processo de
produgio textual. O autor também chama a atenc¢do para a importancia da adog¢io da revisao
textual-interativa, pois nesta modalidade de revisdo o professor tem a oportunidade de
apresentar no corpo do texto do aluno comentarios sobre eventuais inadequagdes na escrita
em forma de bilhetes. Mais uma vez, ressalta-se que neste tipo de revisdo efetiva-se uma
relacdo de troca, ou seja, acontece um didlogo entre o autor (aluno) do texto e o revisor
(professor), o que tem o potencial de gerar mudangas e se chegar a um texto final em um
nivel muito melhor do que a versio inicial.

Como vimos anteriormente, uma das atividades importantes no processo de
retextualizacdo é a reescrita. Esta, por sua vez, para ser colocada em praitica depende da
participacdo docente por meio de encaminhamentos e intervengdes (revisGes) durante o
processo de produgio escrita de qualquer género que se proponha a produzir.

4 CONCLUSAO

Considerando que o foco da investigacdo relatada neste artigo é a retextualizagdo, as
tipologias de corregao textual e o trabalho do professor implementado na escola para mediar
a produgio escrita dos alunos, com base nos resultados da pesquisa pode-se afirmar que:

5> Constitui, basicamente, um conjunto de atividades escolates organizadas (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, p. 82), de forma sistematica, abordando um género oral ou escrito. Seu objetivo é ajudar o aluno
a dominar melhor um género textual/discursivo, de modo que possa falar ou escrever conforme a
situagfio de comunicac¢do. Geralmente, uma SD ¢ estruturada com as seguintes etapas: apresentacio da
situacdo; producio inicial; médulo 1; médulo 2; médulo n; e producio final.
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1) a retextualizacdo € um processo que faz parte do cotidiano envolvendo a
comunicagdo (oral e escrita) em diferentes esferas sociais, em especial, a producao
textual em sala de aula;

2) no que diz respeito as intervengdes (revisdes) docentes durante o processo de
producio escrita, estas devem ser articuladas com a reescrita de textos do género
alvo da producio e esta deve assumir lugar de destaque nesse processo, favorecendo
a interlocucio, a reflexdo coletiva, a aprendizagem dos parceiros em sala de aula ¢ a
ampliacio da capacidade comunicativa dos aprendizes (alunos) em processo de
formacao.

Portanto, a literatura que enfoca o tema refor¢a que a producio de qualquer género do
discurso faz parte e é de fundamental importincia para o letramento e o ensino da lingua, a
exemplo da produc¢io do género Caderno da Realidade (CR) analisado em nossas pesquisas
(SILVA, 2011, 2018; SILVA; ANDRADE, 2014; SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015).
Nio temos duvidas de que o CR pode ser tomado como um instrumento de grande
importincia para o ensino de Lingua Materna nos Centros Familiares de Formagao por
Alternancia (CEFFA)®, especialmente da modalidade escrita.

Mas para que isso ocorra nos CEFFA ou em qualquer outro tipo de unidade de
ensino, a producdo escrita exige que sejam estabelecidos parimetros metodolégicos
apropriados pelo professor. “Isso permite que as condi¢Ges de producido e recepgio dos
textos sejam outras, gerando bons textos (retextualizados ou nao)” (SILVA; ANDRADE;
MOREIRA, 2015, p. 369). Nessa perspectiva, o estudante podera melhorar seu desempenho
e alcancar sucesso nas produgOes escritas, ampliando sobremaneira sua capacidade de
escrever diferentes géneros do discurso, como evidencia o Texto 1. Trata-se, portanto, de um
desafio enfrentado nio s6 na formagio na educagio basica mas também no ensino supetior.
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