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Resumo: Este trabalho propde fazer uma analise acerca das concepgdes de texto subjacentes aos Objetos Educacionais
Digitais (OEDs) em um livro didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, foi realizada
uma pesquisa de carater documental da referida obra da coleciio Buriti Mais Portugnés, desenvolvida e produzida pela
Editora Moderna e de autoria de Marisa Martins Sanchez. Para a fundamentacio tedrica da pesquisa, baseamo-nos em
Chartier (1994), Coscarelli e Ribeiro (2011), Bezerra e Luca (2006), Koch e Travaglia (1989), Beaugrande e Dressler
(apud Koch, 2005), Bakhtin (1979), Chinaglia (2016), Wiley (2000) e Brasil (2018; 2020). No presente estudo, analisamos
a presenca dos elementos (linguistico, contextual e intencional) das concepgoes de texto nos Objetos Educacionais
Digitais retirados do referido livto. A partir das analises realizadas, constatamos que alguns elementos nio estao
presentes nos OEDs do livro citado e nem podem ser inferidos, o que demonstra um distanciamento entre o ensino
de Lingua Portuguesa e as Tecnologias Digitais da Informagio e da Comunicagio (TDICs). Por meio desse
levantamento de dados, almejamos contribuir na tentativa de dinamizar as praticas de ensino e de aprendizagem nas
salas de aula através do entrelagamento do ensino de Lingua Portuguesa com as midias digitais e, assim, formar sujeitos
ativos e construtores de novos conhecimentos.

Palavras-chave: Concepcoes de texto. Livros didaticos. Objetos Educacionais Digitais (OED).

Abstract: This work proposes to analyze the conceptions of text underlying the Digital Educational Objects (OEDs)
in a didactic book of Portuguese Language of the first year of Elementary School. To this end, we catried out a
documentary research on the referred work from the Buriti Mais Portugués collection, developed and produced by
Moderna Publishing Company and authored by Marisa Martins Sanchez. For the theoretical basis of the research, we
used Chartier (1994), Coscarelli and Ribeiro (2011), Bezerra and Luca (2006), Koch and Travaglia (1989), Beaugrande
and Dressler (apud Koch, 2005), Bakhtin (1979), Chinaglia (2016), Wiley (2000) and Brasil (2018; 2020). In the present
study, we analyzed the presence of the elements (linguistic, contextual, and intentional) of the text conceptions in the
Digital Educational Objects (OEDs) taken from that book. From the analyzes carried out, we found that some elements
are not present in the OEDs of the book mentioned and cannot be inferred, which demonstrates a distance between
the teaching of Portuguese and Digital Information and Communication Technologies (TDICs). Through this data
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collection, we aim to contribute in an attempt to stimulate teaching and learning practices in classrooms through the
union of Portuguese language teaching with digital media and, thus, to form active individuals and creators of brand
new knowledge.

Keywords: Text conceptions. Didactic books. Digital Educational Objects (OEDs).

1 INTRODUCAO

As tecnologias digitais da comunica¢ao e da informagao (IDICs) se expandem
velozmente e influenciam cada vez mais a nossa atual sociedade, causando mudancas nas
praticas sociais. Essas transformag¢des chamam a atengao para a relevancia, no contexto
escolar, do acesso aos recursos tecnologicos digitais, de forma a favorecer positivamente
o desenvolvimento e/ou aprimoramento de habilidades comunicativas dos alunos em
praticas efetivas de leitura e de escrita. Sendo assim, um trabalho bem planejado
envolvendo o uso dessas tecnologias pode favorecer um uso responsavel, para que os
estudantes construam seu proprio conhecimento, a fim de se tornarem leitores criticos e
reflexivos.

Compreendemos que as tecnologias nao surgiram apenas para servirem como
ferramentas, suportes ou veiculos para tradicionais conteudos escolares. Substituir um
livro por um fablet, por exemplo, nao muda nada no que se refere a relagao dos alunos
com a constru¢ao dos conhecimentos. Do nosso ponto de vista, deve haver a
complementaridade, o entrelacamento, a convivéncia constante entre os livros e os
dispositivos tecnologicos. Além do mais, como o0s textos contemporaneos sao
constituidos por diferentes linguagens, eles sao suportados por diferentes midias que se
interpenetram.

Seguindo por esse caminho, alguns manuais didaticos inscritos no Programa
Nacional do Livro Didatico (2020) apresentam os Objetos Educacionais Digitais (OEDs)
em suas cole¢oes com a finalidade de ampliar as praticas de leitura e escrita dos alunos.
Esses objetos estao disponiveis, principalmente, nos manuais digitais das obras, em DVDs
e em dicas de sizes inseridas nos livros impressos. Sendo assim, as atividades de leitura e
escrita sao abordadas, algumas vezes, por meio de entrevistas online, jogos digitais, audios
ou videoclipes de musicas, videos, fragmentos de filmes e outros recursos. Neste trabalho,
nosso foco recai sobre os recursos digitais e as atividades pedagogicas que os abordam.
Realizamos, portanto, uma analise sobre as concepgdes de texto presentes nesses recursos
em livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental para
subsidiar os processos de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, o tratamento didatico-pedagogico dado aos objetos educacionais
digitais nas cole¢Oes didaticas, focalizando as abordagens de leitura, escrita e topicos
linguistico-gramaticais, pode ser uma importante possibilidade para o ensino de Lingua
Portuguesa. Por esse motivo, acreditamos que esses objetos educacionais digitais, sendo
bem elaborados e utilizados, podem se tornar recursos de grande importancia no processo
de novas possibilidades de ensino-aprendizagem, de aquisicao de novos conhecimentos
pot parte dos alunos e de ampliagao de competéncias comunicativas.
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Considerando as questdes levantadas anteriormente, destacamos como essencial a
investiga¢ao sobre os modos como os OED, presentes nas cole¢oes didaticas distribuidas
as escolas do Brasil, abordam a Lingua Portuguesa, procedimento que suscitou o seguinte
questionamento: que concepgoes de texto estio subjacentes nos Objetos Educacionais
Digitais dos livros didaticos? Esse questionamento nos mostrou que o trabalho
pedagdgico com lingua materna usando recursos tecnologicos é de suma importancia,
pois o espago escolar ¢ privilegiado na formacio do futuro leitor critico, construtor de
novos conhecimentos ¢ que saiba atuar como cidadao.

Ressaltamos que, independentemente da linha tedrica ou da tradigao, a literatura em
linguistica aplicada e em educag¢do reconhece o uso e a influéncia do livro didatico no
processo de ensino e de aprendizagem (CHOPPIN, 2004; MARCUSCHI, 2005; ROJO;
BATISTA, 2009; SILVA, 2013). Sendo assim, os livros didaticos fazem a associacao entre
os conteudos tedrico-pedagdgicos e os valores sociais. Desse modo, é preciso que, além
da exigéncia tedrico-conceitual e da competéncia pedagdgica, haja uma vigilancia de
cunho ético daqueles que os utilizam, aspecto que também deve ser pensado quando o
livro didatico prop&e o uso de ferramentas digitais.

Diante dessa relevante questdo, neste artigo, orientamo-nos pelas discussdes de
Chartier (1994), Coscarelli e Ribeiro (2011), Bezerra e Luca (2006), Koch e Travaglia
(1989), Beaugrande e Dressler (apud KOCH, 2005), Bakhtin (1979), Chinaglia (2016),
Wiley (2000) e Brasil (2018; 2020). A partir desses pressupostos, objetivamos analisar
quais concepgdes de texto estao subjacentes nos Objetos Educacionais Digitais (OEDs)
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Estamos vivenciando, atualmente, uma época em que a tecnologia se tornou parte
de nosso cotidiano. Até mesmo as criangas ja estao familiarizadas com esse recurso e
utilizam diversos aparelhos, tais como swartphones, tablets, notebooks, dispositivos com
blnetooth, recursos que, ha algum tempo, nido eram de uso tao difundido. Essa
popularizagao fez com que os livros didaticos nao fossem mais o tnico instrumento de
transmissao de conhecimentos. Assim, essa realidade digital tem suscitado necessarias
mudancas e¢/ou adaptagdes significativas nos livros didaticos, como a inser¢io de Objetos
Educacionais Digitais.

Nesse cenario, algumas criangas, mesmo antes de entrarem na escola, ja
participaram de praticas de letramentos. Dessa forma, o contexto social repleto da cultura
escrita tera um papel importante no letramento, pois, segundo Kleiman (2001), os niveis
sociais, economicos e culturais da populacdo estao diretamente relacionados as praticas
de leitura e escrita nas quais o individuo esta inserido.

As grandes transformagoes nos modos de producio e de transmissao da informacao
e as novas praticas de leitura e escrita possibilitaram a existéncia de um novo leitor, que
participa intensamente da leitura, constrdi, escreve e reescreve, um leitor a quem se
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permite mudar o texto e, além disso, tornar-se coautor. Nessa perspectiva, Chartier (1994)
considera que o texto na tela é uma revolugdo do espaco da escrita, que altera
fundamentalmente a relagdo do leitor com o texto, as maneiras de ler e os processos
cognitivos. Para ele,

se abrem possibilidades novas e imensas, a representacio eletronica dos textos modifica
totalmente a sua condicio: ela substitui a materialidade do livro pela imaterialidade de textos
sem lugar especifico; as relagdes de contiguidade estabelecidas no objeto impresso, ela opde
a livte composi¢io de fragmentos indefinidamente manipulaveis; a captura imediata da
totalidade da obra, tornada visivel pelo objeto que a contém, ela faz suceder a navegacio de
longo curso entre arquipélagos textuais sem margens nem limites. Essas mutag¢oes
comandam, inevitavelmente, imperativamente, novas maneiras de ler, novas relacées com a
escrita, novas técnicas intelectuais (CHARTIER, 1994, p. 100-101).

A propésito do que foi citado pelo autor, compreendemos a tela como espago de
escrita e de leituras que traz novas formas de conhecimentos, novas maneiras de ler e
escrever e, com isso, é pertinente investigarmos as concepgoes de texto presentes nos
Objetos Educacionais Digitais, que funcionam por meio dos dispositivos tecnologicos.

Nosso estudo se fundamenta, para tanto, nos postulados de Koch e Travaglia
(1989). Os autores consideram texto como unidade linguistica concreta (percebido pela
visao ou audi¢do), tomada pelos usudrios (sujeitos) da lingua (falante, escritor, ouvinte,
leitor), em uma situagdo de interagdo comunicativa especifica. Texto, portanto, segundo
eles, funciona como uma unidade de sentido, completando uma fun¢iao comunicativa
reconhecivel e reconhecida, sem levar em considera¢iao sua extensio.

Com base nesses pressupostos, o texto é um produto real de uma atividade
comunicativa, regido por principios discursivos sécio-historicamente estabelecidos que
devem ser respeitados. Nesse sentido, o texto integra um processo de interacao entre
leitor e autor que constitui um momento de troca de informagdes, de conversa entre duas
ou mais pessoas (sujeitos), momento em que se realiza o ponto alto da comunicagao.

Ainda sobre essa tematica, Coscarelli e Cafiero (2013) pontuam que o texto se
constroi através de conhecimentos, objetivos, planos e intengdes, sendo que o escritor
tem a habilidade de organiza-lo separando os recursos linguisticos dos nao lingufsticos
que comunicam o seu querer dizer, enquanto o leitor deve possuir habilidades necessarias
para reconstruir a sequéncia marcada pelo escritor, articulando recursos e reconstruindo
sentidos. Sendo assim, o texto apresenta a fungdo de unir o escritor e o leitor.

A medida que nos aprofundamos na analise de um texto, aproximamo-nos de trés
elementos indispensaveis para a sua constru¢ao: o linguistico, o contextual e o
intencional. Estes elementos entram, obrigatoriamente, na estrutura do texto e
desempenham fungoes relevantes, fazendo-nos capazes de compreender o verdadeiro
sentido do texto, como bem fundamentou Heinemann & Viehweger (apud KOCH,
2003)".

' HEINEMANN, Wolfgang; VIEHWEGER, Dieter. Textlinguistik: Eine Einfihrung. Tubingen,
Niemeyer, 1991.
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O elemento linguistico, segundo Heinemann & Viehweger (apud KOCH, 2003),
compreende o conhecimento gramatical e o lexical, sendo o responsavel pela articulagao
entre som e escrita. Exerce papéis substanciais na composi¢ao de um texto e responde
port trés pontos importantes: a organizacao do material linguistico na superficie textual, o
uso dos meios coesivos que a lingua nos poe a disposi¢dao para efetuar a remissiao ou a
sequéncia do texto e a selegdo lexical adequada ao tema e/ou aos modelos cognitivos
ativados. Sendo assim, esse elemento requer legitimidade social, funcionalidade
comunicativa, referéncia a situagao, intencionalidade, gramaticalidade e semanticidade.

Outro importante elemento para a construgao do texto é o contextual, o qual
estabelece uma relagdo entre o texto e o conjunto de circunstancias em que ele é
produzido, como o momento historico-socio-cultural, as influéncias do meio, as
experiéncias adquiridas e, ainda, a familia, o trabalho, os habitos e as variacOes linguisticas
de um determinado povo e os niveis de linguagem do emissor e do receptor. Dessa forma,
todo um conjunto de situagoes que favorecem o ato de construir um texto influencia na
sua produciao. Segundo Marcuschi (2001), a escrita ¢ usada em contextos sociais basicos
da vida cotidiana, apresentando relagdo direta com a oralidade. Assim, tanto o texto
escrito quanto o falado estio sempre situados num contexto.

Em sintese, podemos dizer que nao ¢é sensato ignorar essas relagoes entre texto e
contexto, pois ¢ a partir dessas relacdes que se forma um texto na sua totalidade, com
agrupamento de palavras, enunciados e perfodos construidos de forma harmonica e
entrelacados num sequéncia légica, linear e sempre atrelado a uma situagao, a um cenario,
a um canal, no campo em que se realiza sua produgao.

Por fim, o elemento intencional, de acordo com Beaugrande e Dressler (apud
KOCH, 2005)° esta entre os critétios ou padrdes de textualidade. Segundo os autores,
esse elemento, em sentido estrito e imediato, diz respeito ao proposito dos produtores do
texto de fazer com que o conjunto de ocorréncias verbais seja capaz de construir um
instrumento textual coesivo e coerente, podendo realizar suas intengdes; em sentido
amplo, abrange todos os métodos que os sujeitos utilizam a fim de perseguir e alcangar
seus objetivos.

Bakhtin (1979) ressalta que os textos surgem a partir de diferentes eventos
comunicativos e cumprem diferentes objetivos sociais e ainda podem ser organizados em
grupos, ou familias, chamados géneros. Essa variedade de géneros chega até os leitores
ao circular em diferentes suportes, como jornal impresso, celulares, livros, revistas, sites,
entre outros. Ainda acerca da organiza¢ao dos textos em géneros, damos énfase para os
apontamentos de Coscarelli e Ribeiro (2011):

A cultura da escrita (necessariamente impressa) estabilizou géneros como a carta, o conto, o
bilhete, o anuncio classificado, a noticia de jornal, o editorial ou o artigo cientifico; a cultura
escrita digital (mais do que digitalizada) reconfigurou certos géneros e originou outros tantos,

2 BEAUGRANDE, Robett de; DRESSLER, Wolfgang U. Einfuhtung in die Textlingguistik. Ttbingen,
Niemeyer, 1981.
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conhecidos hoje como o e-mail, a conversa de chat, os géneros postados em blogs e os textos
produzidos para web jornais. (COSCARELLI; RIBEIRO, 2011, p. 9).

Esse leque de possibilidades de géneros digitais aparece de forma direta e indireta
nos livros didaticos e nos OEDs que, muitas vezes, estdo expressos através das dicas de
sifes e nos materiais digitais do professor. Esses materiais representam conteudos
complementares pedagogicos que se propoem a ajudar no desenvolvimento da leitura e
da escrita dos alunos e contribuir para a melhoria das praticas educacionais cotidianas em
sala de aula.

Diante de todos esses pressupostos, ¢ necessirio pontuar aqui uma questio
inquietante e essencial sobre o livro didatico. Bezerra e Luca (2006, p. 37) salientam que
esse instrumento precisa ser compreendido como:

Elemento importante na construcio do saber escolar e do processo educacional [e] espera-
se que contribua para o aprimoramento da ética, imprescindivel ao convivio social e a
construgdo da cidadania. Nesse sentido, ha que se verificar, nos textos e nas atividades, a
existéncia de uma real preocupacdo em despertar no aluno a pritica participativa, a
sociabilidade, a consciéncia politica, enfim, a cidadania, entendida em seu sentido mais
amplo.

Na maioria das vezes, o tinico instrumento de que o aluno dispoe para desenvolver-
se como leitor critico ¢ o livro didatico e é por isso que deve estar bem construido, bem
elaborado e com conteudos voltados para despertar nos alunos valores, cidadania,
consciéncia politica e sociabilidade. Com isso, ¢ mais do que essencial o uso de OEDs
nos livros didaticos e a politica nacional incluiu esses objetos como um recurso integrado
a colecdo de livros didaticos que sdo avaliados pelo Ministério da Educagao (MEC).

Os Objetos Educacionais Digitais podem ser compreendidos como “qualquer
recurso que possa ser reutilizado para suporte ao ensino” (WILEY, 2000, p. 3), com o
propésito de instruir e/ou repassar conhecimentos e podem ser apresentados em qualquer
midia ou formato, compreendendo desde um documento, como um texto, passando por
simulacao, animacao, audio, material audiovisual, hipertexto, hipermidia, hipermidia
complexa, etc. Dessa forma, declaramos que os Objetos Educacionais Digitais
representam um meio de organizar e estruturar os recursos dedicados a educagao,
considerando que estes podem ser reutilizaveis, diante das possibilidades oferecidas pelas
tecnologias digitais e ¢ também imprescindivel a incorporacio destes recursos nas
cole¢oes dos livros didaticos.

Chinaglia (2016, p. 82-83) classifica os OEDs em dois grandes tipos:
“complementacio conceitual/atividade” ou “OED como atividades praticas”. Para a
referida autora, os OEDs sao os conteudos que acompanham os livros didaticos do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e complementam as atividades do livro
funcionando como atividades praticas. Esse material expande o leque de possibilidades
didaticas, por exemplo, a apresentagio de materiais audiovisuais, a exibi¢io de uma
cancio, a apresentacao de um jogo digital e diversas outras atividades didaticas.

Com tudo isso, compreendemos que ¢é preciso uma articulacao entre os Objetos
Educacionais Digitais e os conteudos dos livros didaticos, pois integrar recursos digitais
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no que diz respeito a abordagem do livro didatico e, simultaneamente, ao tempo e a
dinamica da aula ¢ considerado um dos grandes desafios frente as praticas educacionais
inovadoras.

Diante do exposto, destacamos que um dos objetivos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)’ é aproximar a educagio do cotidiano do aluno, propondo contetidos
pedagdgicas que estejam relacionados a sua vivéncia. A propoésito disso, a quinta
competéncia geral da Educacao Basica trata do uso das tecnologias digitais de informagao
e comunicagao, enfatizando que esses recursos devem ser utilizados de forma critica e
reflexiva nas diversas praticas escolares (BRASIL, 2018).

Esse cenario impde a necessidade do uso planejado dos Objetos Educacionais
Digitais incluidos nos livros didaticos. Para que isso aconteca, deve-se congregar um
trabalho de ag¢ao com professores, gestores e demais atores da educa¢ao com o objetivo
de incorporar praticas inovadoras e valores humanitarios. Nessa perspectiva,
compreendemos que a educagao ultrapassa os limites da escola, pois é um sistema bem
mais amplo e capaz de transformar individuos para os desafios do mundo
contemporaneo, que demandam habilidades mais complexas de interagao, a qual ocorre
de forma intermediada pelos dispositivos digitais.

Na secdo a seguir, apresentamos o caminho metodolégico que utilizamos para
atingir nosso objetivo. Em seguida, procedemos com as andlises a partir das pesquisas
qualitativa e documental de dois Objetos Educacionais Digitais contidos no livro didatico
de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental da colegdo “Buriti Mais
Portugués”. Por fim, descrevemos os OEDs e analisamos as concepgoes de texto a partir
das quais eles operam.

3 METODOLOGIA

Nessa parte do trabalho, apresentamos o tipo de pesquisa, bem como descrevemos
o livro didatico e os objetos educacionais digitais que analisamos.

3.1 TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho é uma pesquisa de abordagem qualitativa, pois realiza uma
analise das concepgdes de texto subjacentes aos Objetos Educacionais Digitais que
constam no livro didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental, da
colecao “Buriti Mais Portugués”. Essa abordagem de analise permite uma investigagao do
conteudo pedagodgico presente nos OEDs. Nosso estudo utiliza, ainda, uma pesquisa
documental, pois compreendemos os Objetos Educacionais Digitais como documentos

3 Base Nacional Comum Curticular (BNCC) é um documento normativo que define o conjunto organico
progressivo das aprendizagens essenciais, indica os conhecimentos e competéncias que se espera que todos
os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade e baseia as diretrizes curriculares nacionais da educagao
basica.
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agregados ao livro didatico que pretendem contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Conforme Ludke e André (1986, p. 38-39) enfatizam, a pesquisa documental ¢ uma
“técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. De acordo com as referidas autoras, os documentos constituem uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacles e
declaragdes do pesquisador. Os documentos representam, ainda, uma fonte “natural” de
informacao, nao sendo apenas uma fonte de informacao contextualizada, mas surgem em
um determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Para Ludke e André (19806), a pesquisa documental ¢ um processo intenso de
(re)apresentar a informacao contida nos documentos. Esse tipo de pesquisa representa o
“exame de materiais de natureza diversa que ainda nio receberam um tratamento
analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacoes
complementares” (GODOY, 1995, p. 21). Assim, documentos de diversos tipos sao
utilizados, objetivando munir o pesquisador com dados complementares a fim de uma
melhor compreensao do problema investigado.

3.2 DESCRICAO DA OBRA E DOS OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

O Objeto Educacional Digital que analisamos faz parte da cole¢io “Buriti Mais
Portugués”, da Editora Moderna, cuja autora é Marisa Martins Sanchez e esta presente na
edicio de 2019 do PNLD. Os livros dessa colecio se organizam em oito unidades
tematicas, com géneros textuais variados que abordam temas atuais, através dos eixos de
ensino de Lingua Portuguesa propostos na BNCC: oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e gramaticais e educagao literaria. Além do livro do estudante,
ha um manual do professor e um manual digital do professor, que apoiam todo o trabalho
pedagogico.

Para este trabalho, analisamos os Objetos Educacionais Digitais constantes no livro
do 1° ano do Ensino Fundamental (EF). A escolha da obra deve-se ao fato de ela ser
adotada nas escolas municipais de Iguatu-CE, cidade onde mora e atua como professora
uma das autoras deste artigo. A escolha pelo 1° ano do EF se justifica porque, dentre os
cinco livros desse segmento, esta série possuia mais OEDs.

O livro didatico analisado apresenta uma variedade de géneros textuais com temas
transversais ¢ atividades voltadas ao desenvolvimento da leitura e as diferentes dimensdes
do trabalho de apropriacdo da escrita. Compreendemos que, nesta fase do processo de
alfabetizacao, faz-se necessaria a insercao de atividades complementares, como os OED,
nos livros didaticos para auxiliar no aprendizado da leitura. Dessa forma, é possivel ao
professor fazer uso de metodologias digitais inovadoras, a fim de complementar e
enriquecer as aulas, tornando-as mais prazerosas e dinamicas e despertando o interesse
dos alunos.

O primeiro Objeto Educacional Digital analisado denomina-se Separagao Silabica, o
qual se encontra no material digital do professor que acompanha o livro didatico da
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colecio Muais Buriti. Como instruges, solicita-se que os estudantes leiam palavras que
aparecem no OED e vejam como as silabas sao separadas. Na primeira tela, aparece o
nome do livro Buriti Mais Portugnés, nas cores vermelho e verde, o ano e o nivel do livro;
na tela seguinte, a atividade proposta ¢ apresentada através do comando de arrastar a
barra, na qual é proposta uma atividade de separagao silabica. Vejamos, a seguir, as figuras
1 e 2, que representam, respectivamente, as telas inicial e final do material visual. Na
primeira figura, constam o nome da colegao e da editora, a série e o titulo do OED. Ja na
figura 2, aparecem os créditos.

Figura 1: Primeira tela - Apresentaciao do material audiovisual Separagio de silabas.

Material Audiovisual

Separacdo de silabas
@ ?MODERNA
Fonte: https: nldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais

Figura 2: Quarta tela - Equipe técnica organizadora do material audiovisual.
BRINCANDO COM AS PALAVRAS

Créditos

Triolet Editorial & Midias Digitais

Coordenacio edit: eni itto

Edicéo de texto: Carmen Ferr. ol Gama, Nathalia Matsumoto, Tais Freire, Tatiana Gregério
Revisio de texto: Erika Finat

Assisténcia de arte: Dani

Coordenagio de iconogr

Iconografia: Daniela Chahin Baraina

Coordenacao digital: Luiz Fernando Caprioli Pedroso

Assisténcia de desenvolvimento: Caio Bezzarro, Lucas Boniceli, Mariela Rocha, Paula De 54 Belluomini

EDITORA MODERNA
Rua Padre Adelino, 758 - Belenzit
Séo Paulo, SP—Brasil - CEP 03

www.moderna.com.br

< ? 5
Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais
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O segundo OED analisado, denominado Brincando com as palavras, tem como
objetivo formar palavras através da juncgao de silabas. Para isso, é necessario rolar uma
barra que existe na tela para formar as palavras. As atividades propostas sao apresentadas
através da juncdo do comeco de uma palavra com o final de outra para, assim, formar
novos termos e, também, completar uma palavra com acréscimo de uma silaba. Vejamos
as figuras 3 e 4, que apresentam as telas inicial e final do OED.

Figura 3: Primeira tela - Apresentacio do OED Brincando com as palavras.

Material Audiovisual

@ Brincando com as palavras

& ?MODERNA

Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais

Figura 4: Tela final - Equipe técnica organizadora do material audiovisual OED.
BRINCANDO COM AS PALAVRAS

Créditos

Triolet Editorial & Midias DigF
Coordenagio editori:
Edicio de texto: C
Revis3o de texto: £

Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais

Na secdo seguinte, analisamos os Objetos Educacionais Digitais considerando as
concepgoes de texto presentes nesse material.
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4 ANALISE DOS OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

Nesta se¢ao, procedemos a analise das concepgoes de textos com seus elementos
(linguistico, contextual e intencional) a partir de dois materiais audiovisuais (OED s),
integrantes do material digital do professor, que acompanha o livro didatico da colegao
“Buriti Mais Portugués” do 1° ano do Ensino Fundamental. Os Objetos Educacionais
Digitais (OEDs) presentes no material digital do professor sio Separacao de silabas e
Brincando com as palavras.

Para anilise do primeiro recurso, inicialmente, buscamos sua relagio com o
conteudo do livro didatico. Sendo assim, com relagio ao OED Separacio de silabas,
percebemos que, na unidade 1 do livro didatico, nas paginas 18 e 19 da se¢ao Omwir ¢
escrever, ¢ apresentada uma atividade com quatro questdes sobre as silabas, buscando
relacionar o oral ao escrito. Observamos, porém, que, na referida atividade, nao foram
utilizadas as mesmas palavras do material audiovisual (OED). Embora ambas as
atividades tenham como objetivo demonstrar que as palavras se formam de partes
menores (silabas), as palavras presentes no material audiovisual foram selecionadas
aleatoriamente e nao tém relagao com a atividade presente no livro impresso nem com os
textos da unidade do livro.

No OED em anilise, é apresentada uma tela (Figura 5) na qual constam as palavras
borboleta, talher, futebol, barco, banana, sopa, tomate, bicicleta, sabid, nuvem, bola, em letra de forma,
com cores variadas e divididas silabicamente. Abaixo delas, consta uma explicagao sobre
sflabas e separagao silabica. Na sequéncia, aparece uma tela azul (Figura 6) contendo as
palavras laranja, tapete, caderno, abacate, mexerica e lapis, escritas também em letra de forma,
na cor branca. Existe ainda uma barra ao meio, que, quando arrastada, mostra esses
vocabulos separados por silabas.

Figura 5 : Segunda tela - Apresentacdo de separacio de silabas das palavras.

o
-ofl

(Caa g eotracla ) -PeGmArE X | @ Portucués - Bunt Mas = 2019 +
C @ pnldfl.modemacom.br/portugues/buritima & % B » o

NU-
SA-BLA U-VEM

AS PALAVRAS SAQ FORMADAS POR SILABAS. SILABAS SAO
PARTES DE UMA PALAVRA. CADA PALAVRA E DIVIDIDA DE
UMA MANEIRA E TEM O SEU NUMERO DE SILABAS. QUANDO
SEPARAMOS AS SILABAS DE UMA PALAVRA, £ IMPORTANTE
PPRONUNCIAR CADA SILABA PARA OUVIRMOS O SOM DELA.
AGORA, LEIA AS PALAVRAS E VEJA COMO SUAS SILABAS SAO
SEPARADAS.

Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais
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Figura 6: Terceira tela - Apresentagdo da seta de movimentacio na tela para separagio de silabas.
2 prmr o -

Cas de entrada (1) - regearps X € Foricie:

C & pnidfi.modema.combr,

e —|
SEPARACAO DE SILABAS

* A0 »0Q

LARANJA CA-DER-NO

TAPE-TE
<O

ABACATE ME-XE-RI-CA

LAPIS

ARRASTE A SETA PARA ENCONTRAR AS PALAVRAS SEPARADAS
POR SILABAS.

Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais

Iniciamos a analise pelo elemento linguistico do texto. QQuanto aos aspectos
legitimidade social, funcionalidade comunicativa, referéncia a situagao e intencionalidade,
presentes no OED, observamos que sao pressupostos relacionados a necessidade social,
necessarios na elaboragao de um texto, de modo que o conteudo se fixa de acordo com a
situacao comunicativa e a intencao do falante.

Na sequéncia, observamos outros aspectos do elemento linguistico, a saber, o
sintatico e o semantico. No aspecto semanticidade, as palavras apresentadas no OED
estao de acordo com a realidade e o nivel de conhecimento dos alunos, uma vez que sao
usadas no cotidiano e no sintatico ha a preocupagao de transmitir conhecimentos sobre
separagao de silabas. Reforcamos também que os aspectos boa forma¢iao e boa
composicao estao evidentes no OED, pois ha sucessoes lineares coerentes, com atividade
que traz uma articulacio de sentido e som e principios determinados. No entanto,
observamos que os elementos linguisticos ligados ao aspecto social foram negligenciados
no material audiovisual, porque, ao inserir palavras soltas no OED, nio temos como
identificar o objetivo, ja que nao ha texto nem interlocutores.

E importante salientar que, nessa fase da alfabetizacdao, devem ser inseridos, nos
materiais audiovisuais (OEDs), textos simples, estruturados com palavras de silabas
simples e frases curtas, como os géneros textuais tirinha, lista de compras, antncios,
receitas culindrias, adivinhas, cantigas etc. Nessa etapa, o aluno esta no processo de
alfabetizagao, conforme aborda Coelho (2000), e é considerado leitor iniciante (que
caracteriza criangas entre 6 ¢ 7 anos de idade). Nessa etapa, ocorre a aprendizagem da
leitura e a criancga ja deve identificar as letras do alfabeto para formar palavras a partir de
sflabas simples. A autora ainda pontua que os textos devem ser narrativas simples, com
sequéncias lineares, acompanhados de imagens, estruturados com palavras de silabas
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simples e com o proposito de estimular a imaginagao, a inteligéncia, os sentimentos e as
emocoes. Ressaltamos que nenhum desses aspectos foi considerado no OED em analise
ja que o material traz palavras soltas, descontextualizadas e sem rela¢io com o conteudo
livro.

No elemento contextual, o OED se apresenta no formato de material audiovisual
e ¢ um material digital do professor, ou seja, um recurso com atividades pedagogicas, com
objetivo de desenvolver a leitura e a escrita dos alunos de 6 a 7 anos. No entanto, para
esse desenvolvimento, o aluno precisa conhecer alguns aspectos do contexto da escrita, a
fim de compreender que essa tecnologia serve para interacio e niao somente para
atividades escolares. Nesse sentido, é necessario, primeiramente, saber qual género se esta
lendo e qual seu objetivo. Outro ponto importante é saber quem escreveu o texto e para
qual interlocutor foi escrito, a fim de entender o nivel de linguagem. Com relagao ao OED
analisado (Figuras 5 e 6), essas questoes foram negligenciadas porque nao ha um texto.
Além do mais, as palavras utilizadas no material nao estavam relacionadas com o conteudo
da unidade do livro didatico, o que poderia facilitar a compreensao e aprendizagem do
conteudo estudado.

E importante ainda mencionar que, nessa fase de aprendizagem, as criangas se
interessam muito pelas imagens, por isso, faz-se necessaria a inser¢ao de imagens ou
desenhos graficos nesse material audiovisual (OED). Seja qual for o formato em que a
imagem ¢ construida, ela exerce um grande poder de transmissao de mensagens,
independentemente da realidade, do tempo ou do espago, por isso, é especialmente nesse
estagio da alfabetiza¢ao que os OEDs precisam ser bem elaboradas, com imagens criativas
que possam estimular a imaginacao, a inteligéncia, as emogoes, a afetividade nas criangas
e, assim, facilitar o desenvolvimento da leitura.

Com relagao ao ultimo elemento, que ¢ o intencional, percebemos que toda
atividade oral e escrita, seja impressa, seja apresentada através das midias digitais, ¢é
motivada por uma inteng¢ao do autor e também diz respeito ao conjunto de ocorréncias
verbais para que possa constituir um instrumento coesivo e coerente, capaz de realizar
suas intengdes. Neste OED, esta sendo apresentada a inten¢ao de desenvolver as praticas
de leitura e escrita nos alunos, no entanto, ndo conseguimos perceber o interesse de
desenvolver uma interagdo entre os sujeitos, a fim de despertar sentimentos e emogoes
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Além do mais, nao foi possivel
depreender o objetivo do texto porque este nao se apresenta no material.

O segundo material audiovisual (OED), Brincando com as palavras, esta relacionado a
unidade 2 do livro didatico. Nesta unidade, nas paginas 41 e 42, na secao Owvir e escrever, é
apresentada uma atividade com quatro questoes sobre o numero de silabas de cada palavra
e a identificacdo da mesma silaba em diferentes palavras. Percebemos que as palavras
utilizadas no OED nio estao relacionadas as atividades do livro impresso, pois foram
selecionadas aleatoriamente e nao se relacionam com a atividade citada acima e nem com
os textos da unidade.

Com relagao ao elemento linguistico, na analise do segundo OED, observamos que
os primeiros aspectos do referido elemento (legitimidade social, funcionalidade
comunicativa, referéncia a situagdo, intencionalidade), assim como a gramaticalidade e a
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semanticidade, tém as mesmas caracteristicas abordados no OED analisado
anteriormente. Enfatizamos que os aspectos boa formacio e boa composi¢ao se fazem
presentes, apresentando sequéncias lineares e coerentes, com atividade que abordam a
articulagao som e sentido. Seria interessante apresentar, nos OED, materiais com textos
de géneros variados (tirinhas, listas de compras, andncios, receitas culinarias, convites,
adivinhas, cantigas etc), a fim de desenvolver melhor os aspectos relacionados a
perspectiva socio-historica do texto.

Para analisar o elemento contextual, vemos uma tela (Figura 7) com silabas variadas,
escritas em letra de forma, coloridas e, logo abaixo, um esclarecimento com instrugoes
sobre como proceder para a realizagao da atividade. Na sequéncia, ha uma tela azul (Figura
8) com as palavras escritas em letras de forma na cor branca e uma barra que, ao ser
movida, faz aparecer novas palavras a partir da palavra ja existente. Como exemplo,
destacamos palavra /lao e, apés mover a barra para a direita, ira aparecer a palavra /eoa,
procedimento que se repetira com as demais palavras.

Figura 7: Segunda tela - Apresentacdo das silabas e das palavras.

- ol

< C & pnldfi.moderna.com.br/portugues/buritimais B a»0

Caixa de entrada (7) - reginarpit X | & Portugués - Buriti Mais : 20191 X [

BRINCANDO COM AS PALAVRAS

AR
NA B co

VOCE ESTA APRENDENDO QUE PODEMOS JUNTAR LETRAS E
FORMAR SILABAS. NESTA ATIVIDADE VOCE PODERA
COMBINAR AS SILABAS DE DUAS PALAVRAS PARA FORMAR
UMA NOVA PALAVRA. PARA ISSO, JUNTE O COMECO DE UMA
PALAVRA COM O FIM DE OUTRA. ESSAS PALAVRAS SAQ
NOMES DE PESSOAS, DE OBJETOS E DE ANIMAIS. VOCE VAI
PRECISAR ARRASTAR A BARRA PARA FAZER AS COMBINACOES.
VAMOS LA!

Lucas Bonicell

Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/butitimais
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Figura 8: Terceira tela - Formagido de novas palavras com acréscimos ou substituicdes de silabas.
il il . Al

C @ pnidft.moderna.combr/portugues/buritimais % @ 2»*»Q

(Caixa de entrada (7) - reginaspitl X\ & Portugués - Buriti Mais : 20191 X [

BRINCANDO COM AS PALAVRAS

GALO

FERNANDA  LEAQ
ALCATE CARTOLINA

URL >

e CAROLINA

BARBA

ARRASTE A SETA PARA COMPLETAR UMA PALAVRA OU
FORMAR UMA NOVA PALAVRA.

Fonte: https://pnldfl.moderna.com.br/portugues/buritimais

Ainda com relagdo ao elemento contextual, novamente destacamos, neste segundo
material audiovisual (OED), a auséncia de imagens, pois nio ha nenhuma imagem
fazendo relagido com as palavras, o que poderia facilitar a leitura, tendo em vista que alguns
alunos desta série podem ainda nao conseguir decodificar. Além disso, reforgamos que o
autor poderia despertar a preocupagdo, no sentido de correlacionar os conteudos
apresentados nos materiais audiovisuais com os conteudos das unidades dos livros
didaticos. Dessa maneira, seria possivel haver uma melhor compreensio e o ensino-
aprendizagem seria mais eficaz e com melhores resultados.

No dltimo elemento, o intencional, conforme ja foi esclarecido no primeiro material
audiovisual, o autor também apresenta a inten¢ao de desenvolver as praticas de leitura e
escrita nos alunos. LLembramos que o autor deve ter sempre o interesse de desenvolver
OED que possam enriquecer os conhecimentos, despertar a curiosidade e o poder de
criticidade nos alunos, trazer inovagdes e dinamismo para as praticas cotidianas da sala de
aula, facilitando, assim, o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, nio
percebemos, no emaranhado de palavras soltas, qual a finalidade do texto, pois esse
material também se apresenta sem texto.

Os Objetos Educacionais Digitais representam um importante diferencial de carater
inovador nas praticas educacionais, contribuindo substancialmente para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos. Por isso, destacamos que a aproximagao das tecnologias
digitais com os conteidos dos livros didaticos e com as atividades pedagogicas
desenvolvidas nas salas de aulas deve ser pratica concreta, executavel e que dialogue com
o contexto dos alunos. No entanto, observamos, com este estudo, as poucas inser¢des de
Objetos Educacionais Digitais nas se¢oes das unidades do referido livro citado acima. A
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abordagem sobre a inclusio dos OED no livro analisado ¢ considerada minima e isso
mostra que ainda ha uma distancia bem acentuada entre o ensino de Lingua Portuguesa e
as Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunica¢ao (TDICs), pois entendemos que
a educacdo nio pode continuar distante das praticas sociais de linguagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A contemporaneidade, os rapidos avangos da tecnologia e a cultura digital,
especialmente na educagao, nos levam a refletir sobre suas varias influéncias positivas no
processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa, especialmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Todas essas mudancas, entrelacadas aos livros didaticos nos
provocam, nos motivam e nos fazem acreditar que a educagao, quando bem planejada e
contextualizada, a partir de uma abordagem critica, pode trazer impressionantes
transformagdes para a sociedade.

Acreditamos que a inser¢ao dos OED (Objetos Educacionais Digitais) nas cole¢oes
dos livros didaticos ¢ uma valiosa iniciativa na educagao e tem potencial para que se
obtenham bons resultados no processo de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento
de praticas pedagogicas inovadoras no ambiente escolar auxilia e complementa o trabalho
do professor, oportunizando o acesso aos recursos tecnologicos para boa parte dos alunos
que ainda nao desfrutam dessas ferramentas. No entanto, ao apresentar os OED, ¢
necessario que se contemplem os elementos de um texto para que as atividades nao sejam
puramente mecanicistas.

Esperamos, com esse trabalho, ter contribuido no sentido de incentivar autores de
livros didaticos, professores e demais profissionais no planejamento e execugao de aulas
mais dinamicas, inovadoras, a fim de despertar a imaginacao, o pensamento e as emogoes
nos alunos, potencializando uma pratica em sala de aula que favorega o engrandecimento
pessoal e profissional, tornando-os sujeitos ativos dos processos de ensino-aprendizagem
e construtores de novos conhecimentos.
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