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Resumo: O presente artigo discute questoes de leitura, escrita e referenciagao lexical para alunos surdos dos
anos finais do Ensino Fundamental, por meio de uma proposta de atividades elaboradas na perspectiva de
ensino Bilingue que parte da lingua natural dos surdos, a Libras, e caminha até o desenvolvimento de leitura,
escrita e referenciagdo lexical em Lingua Portuguesa como L2 a partir do livto Currupira surde. A fundamentagio
tedrica desse trabalho como Capovilla (2000), Honora, Frizanco, (2008), Trevisan, Carregari (2011), Sa (2011),
Rocha (2008), Grannier (2014); Cavalcante (2013); Cavalcante, Rodrigues e Ciulla (2003); Marcuschi (2008) e
Solé (1998). A proposta foi aplicada na cidade de Rio Branco — AC, no Centro de Educagio de Jovens e Adultos
— CEJA com alunos matriculados nos anos/séties finais do Ensino Fundamental, em novembro de 2018.
Utilizamos atividades de elaboradas para proporcionar ao aluno o desenvolvimento de habilidades de
compreensdo e escrita da Lingua Portuguesa como L2, para isso partimos de um video da lenda folclérica
Curupira em Libras. Em seguida, apresentamos o video em Libras do livio Curupira Surdo, posteriormente,
aplicamos viérias atividades para desenvolver a referéncia lexical e principalmente a leitura e escrita dos surdos
em Lingua Portuguesa.
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Abstract: This article discusses issues in reading, writing and lexical referencing for deaf students at Elementary
School 11, through a proposal of activities elaborated under the light of Bilingual teaching that starts from the
natural language of the deaf, Libras, and moves towards the development of reading, writing and lexical
referencing in Portuguese as 1.2 based on the book Currupira surdo (Deaf Curnpira). The theoretical framework
of this work relies on Capovilla (2000), Honora, Frizanco, (2008), Trevisan, Carregari (2011), S4 (2011), Rocha
(2008), Grannier (2014); Cavalcante (2013); Cavalcante, Rodrigues and Ciulla (2003); Marcuschi (2008) and Solé
(1998). The proposal was applied in the city of Rio Branco - AC, at the Youth and Adult Education Center -
CEJA with students enrolled in the final years / grades of Elementary School, in November 2018. We use
elaborate activities to provide students with development of comprehension and writing skills of the Portuguese
language as 1.2, for this we started from a video of the folk legend Curupira in Libras, after which we used
images of folkloric manifestations to contextualize the theme and then we presented the video in Libras from
the book Currupira surdo (Deaf Curupira). Afterwards, we applied several activities to develop the lexical reference
and mainly the reading and writing of the deaf in Portuguese.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados da pesquisa desenvolvida no campo da
educacio de alunos surdos, partindo da perspectiva Bilingue contexto de educagiao de
surdos vigente no pais. Essa é uma das inquietagées que motivaram a elaboragao deste
trabalho, uma vez que existe uma legislacio vigente como a Lei n°® 10.436/2002 ¢ o
decreto n°® 5.626/2005 que ampara o aluno surdo e reconhecem suas especificidades
quanto a sua educagio, e, consequentemente, o aprendizado da sua primeira lingua e da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, permitindo ao aluno surdo a oportunidade de
aprender de desenvolver a lingua natural dos surdos, facilitando, assim, seu acesso pleno
e de direito a educacao de qualidade.

No que diz respeito a educacao dos surdos, é comum encontrarmos professores,
principalmente da rede publica de ensino, com duvidas e inquietagdes sobre como
proceder, que metodologias utilizar para ajudar seu aluno na aprendizagem da Libras e da
Lingua Portuguesa, consecutivamente. Sabemos que no caso de grupos linguisticos, como
os indigenas e os surdos, a lingua que servira de aporte para o a aprendizado da Lingua
Portuguesa serd sua lingua natural/materna, que, no caso dos surdos, ¢é a Libras.

Quando o professor do Ensino Regular se depara com um aluno surdo em sua
turma, primeiramente, tomara um choque de realidade. A op¢ao mais comum de se ser
encontrada nas escolas do Brasil ¢ professores munidos de desculpas como: nao sei lidar
com aluno com “deficiéncia”, nao tenho tempo, se o aluno “normal” ja da trabalho
imagina um surdo, entre outras que levam a mesma situagao encontrada em muitas escolas
com surdos, encontramos alunos surdos sem serem apresentados a Libras, e muito menos
conhecimento de uma segunda lingua, ele apenas ¢ inserido na sala de aula e torna-se
apenas um copista.

Dessa forma, nossa proposta nesse trabalho visa a apresentar uma proposta de
atividades desenvolvida com alunos surdos dos anos finais do Ensino Fundamental na
perspectiva bilingue que utiliza a primeira lingua do surdo, a Libras, como ponto de
partida a fim desenvolver habilidades e competéncias para leitura, escrita e referenciagao
lexical em Lingua Portuguesa e consequentemente a ampliagao dos referentes lexicais na
Libras. Os alunos assistiram a um video da historia Curupira Surdo e, assim, desenvolveram
atividades que os levaram a produ¢io de textos utilizando os novos referentes
apresentados no decorrer da proposta. Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa
maior desenvolvida no ambito do Profletras (UFAC).

2 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA - 1.2

Dentro do contexto educacional relacionado ao grupo linguistico dos surdos,
estamos caminhando lentamente para a melhoria do ensino-aprendizagem destes alunos.
Nas escolas publicas do pafs nos deparamos com relatos de pais e professores sobre como
trabalhar com alunos surdos mais precisamente como ensinar Lingua Portuguesa, dentro
de uma sala com alunos ouvintes. Faz-se necessario refletir sobre como desenvolver essas
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habilidades nos alunos surdos, uma vez que eles aprenderio somente duas habilidades:
leitura e escrita.

O que podemos fazer, primeiramente, ¢ uma reflexdo sobre como a Lingua
Portuguesa esta sendo ensinada para esses alunos, desde a sua alfabetiza¢ao nas escolas
publicas no pafs. Apesar de o ensino bilingue ser a orientagdio mais pertinente a ser
seguida, ndo ¢ através dela que os professores de alfabetizagdo trabalham com a crianga
surda, ela geralmente ¢ alfabetizada com os mesmos métodos que se aplicam a uma
crianga ouvinte. Nesse processo, a crianga ouvinte obtém vantagem, ja que esta sendo
alfabetizada em sua lingua materna, ja a crianga surda sera sempre prejudicada, visto que
ela precisa primeiramente ser alfabetizada na lingua de sinais, no caso a Libras, e ter
consciéncia que a lingua de sinais é sua L1 para, a partir dela, iniciar-se o processo de
alfabetizacao da Lingua Portuguesa como L2.

O ensino do portugués pressupoe a aquisicao da lingua de sinais brasileira — “a” lingua da
crianca surda. A lingua de sinais também apresenta um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem do portugués. A ideia ndo é simplesmente uma transferéncia de
conhecimentos da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de
aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta papéis e valores sociais representados

(QUADROS, SCHMIEDT, 2000, p. 24).

Dentro desse processo de ensino, o principal agente é o professor, pois ele
precisara entender e conhecer as especificidades do aluno surdo, para, assim, possibilitar
estratégias que levem o aluno surdo a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa como L2. Ele deve
entender que seus alunos tém direito de aprender a lingua oficial de seu pais, mas que
também existem grupos linguisticos que nao possuem a Lingua Portuguesa como L1,
como os quilombolas, indigenas, surdos e estrangeiros. Além do esfor¢o dos professores,
nao podemos negar que as institui¢gdes e Orgaos competentes devem proporcionar
subsidios como: formacoes, materiais e discussdes sobre como trabalhar com esse
publico-alvo dentro da sala de aula.

O fato é que os profissionais que atuam hoje nas nossas escolas sao professores
que desenvolveram suas proprias habilidades dentro desse ambito. Para tentar estabelecer
um ensino de qualidade para o aluno surdo, muitos professores adaptam estratégias do
ensino de lingua estrangeira para o ensino de Lingua Portuguesa como L2, Grannier
(2014, p. 28) afirma que muitos professores que atuam como professores de Lingua
Portuguesa como segunda lingua adaptaram suas metodologias para atender esse grupo
linguistico, muitas delas oriundas do ensino de linguas estrangeiras, sem orientagao,
tampouco formagao para tal.

Uma formacdo que prepare o professor para as especificidades que ele ira
encontrar na sala de aula seria o ideal. Grannier (2014, p. 28) destaca a importancia de o
mediador de aprendizado possuir um perfil que destaque duas caracteristicas consideradas
primordiais: ser um especialista na area e ser um profissional capaz de identificar as
diversas situagoes de ensino. No caso do aluno surdo, a segunda caracteristica é de grande
relevancia, visto que o professor sera conhecedor das especificidades de ensinar-se Lingua
Portuguesa como L2 para sujeitos com essas necessidades especificas.
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O que podemos entender com essa reflexao é que o ensino de Lingua Portuguesa
como .2 juntamente com a perspectiva de ensino bilingue ainda esta iniciando em nosso
pais, e que ainda temos muito a entender e aprender quanto a esse contexto de ensino.
Entre as principais adversidades que encontramos quanto ao ensino de Lingua Portuguesa
como L2 para os surdos podemos destacar: falta de um profissional com formacio
adequada, acarretando falta de sensibilidade em conhecer a realidade linguistica do aluno
surdo; utilizagdo da mesma metodologia usada para o ouvinte com o aluno surdo; falta
conscientizagao sobre a importancia da Libras no processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa como L2. Vale destacar que em nosso pafs temos cursos de extensao,
capacitagao e licenciaturas voltadas para essa modalidade de ensino. No entanto, ficam
centralizadas nas grandes regides metropolitanas, deixando alguns locais mais distantes
desassistidos.

3 LEITURA, ESCRITA E REFERENCIACAO

A habilidade da leitura desenvolve no individuo um lugar de representagao dentro
da sociedade na qual ele se encontra, uma vez que ela proporciona a aquisi¢ao de diversos
conhecimentos. Assim, temos com o surgimento da escrita e, consequentemente, o ato
de ler. A humanidade obteve um salto no seu modo pensar e agir em sociedade,
expandindo suas visoes para além de seus territérios e foi através disso que se tornou
possivel conhecer a histéria das grandes civilizagdes, acontecimentos marcantes, suas
culturas e realizacoes.

Quando nos referimos a habilidade de compreensao e producio textual do aluno,
¢ importante sabermos que esse processo se inicia com o letramento e,
consequentemente, a alfabetizagdo em sua lingua materna/natural. Todo esse processo
tem origem no ambito familiar e a partir dele migra-se para um outro ambiente no qual a
crianga ira interagir de sua infancia até a adolescéncia, a escola. E isso que acontece com
todo aluno ouvinte, no entanto, com o aluno surdo, esse processo geralmente ocorre de
maneira tardia, uma vez que a maioria dos surdos nascem em familias ouvintes. Esse
letramento em sua primeira lingua nio ocorre com a familia, ele se iniciara dentro da
escola quando ele comecara a aprender a Libras, sua lingua natural, como L1, esse papel
de primeira agéncia de letramento fica sobre a responsabilidade da escola.

Muitas vezes, esse processo ocorre de maneira equivocada, € a compreensao
ledora e escrita em Lingua Portuguesa do aluno surdo fica comprometida até ele obter
conhecimento suficiente de sua lingua materna/natural, para fazer o processo de
associagao com a lingua que esta aprendendo como L2.

[..] a tarefa de escrever é complexa e ndo se limita a simples aprendizagem dos cédigos de
uma lingua. Exige do individuo tanto a potencialidade de assimilar as diferencas especificas
dos sistemas fonico, fonolégico, morfolégico e lexical da lingua, quanto a habilidade de
identificar o que ha de peculiar na estrutura sintatica e no modo como as relagbes semanticas
se estabelecem (SANTOS, 2001, p. 2).

Durante o processo de aquisicio da Lingua Portuguesa, o aluno ouvinte
desenvolvera habilidades que o ajudardo nesse novo processo tais como apropriar-se das
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estruturas gramaticais, morfologicas e lexicais presentes na lingua, com a jungdo dessas
habilidades o aluno ouvinte efetiva sua compreensio na escrita, esse processo também é
realizado pelos alunos surdos ao aprenderem a escrita a Lingua Portuguesa como L2, mas
ele ira estabelecer esse processo relacionando com sua primeira lingua L1, por isso escreve
a lingua portuguesa na estrutura da lingua de sinais. Esse processo, que ocorre
naturalmente, apresenta uma grande diferenga entre o texto do surdo e do aluno ouvinte,
ja que ele escreve sobre influéncia de sua lingua de instru¢io/materna.

A leitura e a escrita sdo, certamente, dois dos aspectos que mais preocupam os educadores
de surdos. Muitos acreditam, ainda hoje, que a surdez acarrete dificuldades de compreensio
na leitura e de producido na escrita. No entanto, uma andlise do processo de ensino da leitura
e da escrita de alunos surdos leva a acreditar que muitos dos resultados insatisfatorios,
obtidos com maior parte dos alunos, ndo decorrem de dificuldades de lidar com os simbolos
escritos, mas da falta de uma lingua constituida com base na qual possam construir a escrita”
(PEREIRA, 2009, p. 12).

Para desenvolvermos a leitura plenamente, podemos contar com algumas
estratégias que servirdo de aporte para a compreensao do objeto a ser lido. As estratégias
de leitura auxiliam para a melhor fixa¢ao e entendimento de um texto, porém nao definem
o desenrolar da agao, sendo consideradas pouco eficazes em alguns momentos, mas uma
grande ferramenta se vir a atingir o objetivo alcancado (SOLE, 1998, p. 73).

Para Solé (1998, p. 73), é importante proporcionarmos o ensino da leitura através
dessas estratégias e termos o intuito de formar leitores mais eficazes e independentes, que
compreendam os mais variados géneros textuais e consequentemente aprendam com eles.

Entre os processos referentes a leitura, existem elementos que atuardo na
constru¢ao de uma compreensio no ato da leitura podemos citar: a compreensao de
propositos implicitos e explicitos da leitura; ativagao dos conhecimentos prévios;
entendimento da ideia que norteia a texto; avaliagdo a partir do conhecimento prévio;
comprovagao e compreensio dos argumentos do texto e a inferéncia através de: hipoteses,
previsdes e conclusdes de ideias presentes no texto (SOLE, 1998, p. 74).

Podemos citar que um dos elementos que contribuem para a construgao e para o
sentido do texto € a referenciacdo. Esse elemento vai contribuir tanto no esclarecimento
das ideias, deixando o texto com mais clareza como por exemplo, utilizar um pronome
pessoal para substituir um termo ja citando. A referenciagao aliada a outro elemento como
o conhecimento prévio, deixando muito mais claro e objetivo o texto a ser lido.

Koch (2004) explica os processos de referenciagao:

[..] os processos de referenciagio sdo escolhas do sujeito em funcio de um quere-dizer. Os
objetivos-de-discurso  n3ao se confundem com a realidade extra-lingtistica, mas
(re)constroem-na no proprio processo de interagio. Ou seja: a realidade é construida,
mantida e alterada ndo somente pela forma como nomeamos o mundo, mas, acima de tudo,
pela forma como, sociocognitivamente, interagimos com ele: interpretamos e construimos
nossos mundos por meio da intera¢io com o entorno fisico, social e cultural (KOCH, 2004,

p. 61).
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Assim, a autora demonstra que a referenciagao esta correlacionada a capacidade
que o leitor tem em interagir com o alvo do seu discurso e a forma como o individuo
estabelece essa relagao entre o objeto do discurso — entre texto e o mundo, proporciona
uma transformagao que se reflete no ambiente no qual o leitor esta inserido, e assim
promove vinculos que vao além da lingua, reconstruindo-se de maneira a se adequar de
acordo com a mensagem que se pretende transmitir. Vale ressaltar que esse processo nao
acontece efetivamente com o aluno surdo, uma vez que ele possui a barreira
comunicacional.

O processo de referenciagao na Lingua Brasileira de Sinais — Libras ocorre através
de alguns elementos, os quais podemos destacar: os déiticos, Prado e Lessa-de-Oliveira
(2012, p. 38-39) explicam que: “[...] Pelo fato de as linguas de sinais serem de articulagao
gestovisual, esses elementos apresentam uma caracteristica especifica que pode ser
descrita como uma ‘indicagdao’ de pontos especificos no espago fisico logo a frente do
enunciador”. Dessa maneira, os locais associados aos sinais sdo capazes de determinar:
quem, quando e onde poderemos localizar a pessoa ou objeto referenciados no discurso
do surdo.

Quando um falante da Libras precisa apresentar um personagem de uma historia,
por exemplo, ele ird marcar (apontar) esse personagem no €spago Neutro, seja na sua
frente, direita ou esquerda de seu corpo e, assim quando o personagem aparecer
novamente, o falante ira apontar para o local ja demarcado e assim se referir a ele sem
fazer outro sinal especifico. Além dessa opcao, os falantes da Libras podem utilizar como
elementos de referenciacdo: classificadores; verbos classificadores ¢ movimentos
corporais.

Podemos entender que, assim como a Lingua Portuguesa, a Libras, como legitima
lingua que ¢, possui elementos de referenciagao que sio constituidos, principalmente, por
elementos déiticos, localizadores, verbos classificadores, elementos corporais com ou sem
movimentos, e a juncdo desses elementos constituem na clareza e no entendimento do
discurso do falante da Libras.

4 METODOLOGIA

Para promover a plena compreensiao do texto ao aluno surdo, propomos uma
atividade baseada na perspectiva bilingue, com o intuito de proporcionar ao aluno surdo
pleno entendimento das etapas propostas nas atividades. Assim, preparamos um video
com a tradugdo e interpretagio em Libras da histéria da Literatura Surda “Curupira
Surdo”. Além disso, o professor mediador possufa os requisitos adequados para trabalhar
com alunos surdos e todos o0s encontros contaram com a presenca de um profissional
Tradutor-Intérprete da Libras, para que ndo ocorresse falha na comunicagao entre alunos
e professor mediador.

Inicialmente, apresentaremos a descri¢ao as atividades desenvolvidas em cada
etapa de aplicacado da proposta com surdos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental realizada no Centro de Educacio de Jovens e Adultos (CEJA), entre os
meses de outubro e novembro de 2018, que tem como intuito desenvolver nos alunos
surdos habilidade de leitura, escrita e referenciacao lexical com foco em atividades
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diferenciadas para obter a compreensio e a participagao dos estudantes. Participaram da
pesquisa 02 estudantes surdos matriculados no moédulo 3, correspondente aos anos finais
do Ensino Fundamental.

Em seguida, apresentaremos o resultado das atividades desenvolvidas no decorrer
da proposta. Utilizamos um video com a tradug¢ao para a Libras de uma lenda amazonica
adaptada para a comunidade surda: “Curupira Surdo”.

Figura 1 — Capa do Livro Curupira surdo

E€dddRboyw S8
Lurupira Surdo

47 j4

Em nossos encontros, utilizamos diversas tecnologias assistivas que pudessem
contribuir para melhor entendimento do aluno, como notebook, projetor multimidia,
videos em Libras, smartfone, imagens impressas, atividades impressas, papel, lapis de cor,
caderno, lapis, borracha.

Partimos para a aplicagdo da atividade, sempre utilizando a Libras como a base de
toda a comunicagdo e interagdio nos encontros. Essa estratégia deixou os alunos
confortaveis, uma vez que sua prioridade linguistica estava sendo levada em consideragao.

Em um primeiro momento, fizemos a contextualiza¢ao do tema a ser trabalhado
e, para isso, utilizamos slides com imagens contextualizando o folclore. Em seguida,
explicamos o que ¢é lenda, apresentamos resumidamente algumas lendas do contexto
amazonico e conversamos sobre o tema, solucionando duvidas.

Em seguida, apresentamos o video em Libras da Lenda do Curupira, conversamos
sobre a mesma e perguntamos se ja tinham assistido ou conheciam a histéria. Apos essa
interagao, pedimos para que os alunos contassem em Libras o que tinham entendido do
video assistido.

Apbs esse momento, a professora apresentou uma sequéncia de imagens em
slides com a histéria narrada no video. Em seguida, pediu para que os alunos as
organizassem de acordo com a sequéncia apresentada.
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Figura 2 — Alunos organizando as imagens

Fonte: Celestino (2019).

Entao, o professor aplicador pediu para os alunos contarem a histéria em Libras,
para assim verificar o que eles assimilaram da narrativa apresentada. Conversou-se sobre
alguns elementos da histéria e duvidas dos alunos.

Figura 3 — Transcricido da fala dos alunos surdos

ALUNO “A” ALUNO “B”
- OS CACADORES ESTAVAM CAMINHANDO NA FLORESTA, | - DOIS CACADORES FORAM CACAR NA FLORESTA, ELES QUEIRAM
PROCURANDO UM LUGAR PARA ACAMPAR, DEPOIS ELES | MATAR E MACHUCAR OS ANIMAIS, MAS O CURUPIRA
SAIRAM PARA CACAR E ENCONTRARAM UM TATU UM DOS | APARECEU E EXPULSOU OS CACADORES DA FLORESTA.
CACADORES ATIROU E MATOU O TATU. O CURUPIRA TEM OS
PES AO CONTRARIO E CUIDA DA FLORESTA E DOS ANIMAIS
APARECEU E ASSUSTOU OS CACADORES E ELE PERGUNTOU:
- QUEM MATOU O TATU?
CURUPIRA RESSUSCITOU O TATU E TRANSFORMOU UM DOS
CACADORES EM UM ANIMAL, O OUTRO CACADOR FUGIU COM
MEDO E O CURUPIRA FICOU FELIZ.

Fonte: Celestino (2019).

Em seguida, apresentou-se o video da lenda adaptada “Curupira Surdo”,
especialmente traduzido e preparado para a aplicagio dessa proposta, no qual se pensou
na acessibilidade do aluno priorizando o intérprete como parte central do video, nao
esquecendo de apresentar imagens do livro, para assim o aluno associar a sinalizacao a
imagens presentes na narrativa.

A proposta da atividade foi explorar o maximo da visualidade caracteristica dos
alunos surdos, de modo a valotizar sua cultura e sua identidade. Percebemos o
envolvimento e a aten¢ido dos alunos.

Selecionamos, a seguir, alguns trechos do video que foram utilizados para a
atividade de transcrigao. No video, vemos o tradutor-intérprete de Libras, professor Israel
Queiroz de Lima, que colaborou em todas as etapas do projeto.
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Figura 4 — Trechos do video da traducio para Libras

Fonte: Celestino (2019).

Apdbs uma conversa conduzida pelo professor aplicador para despertar a fixacao
da histéria com os alunos, os surdos montaram um quebra-cabega das imagens presentes
no livro.

Figura 5 — Surdos montando o quebra-cabecas

Fonte: Celestino (2019).

Uma vez desenvolvidas essas atividades de fixagao com os surdos, partimos para
mais uma etapa da proposta que visava a desenvolver a producao em Lingua Portuguesa
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na modalidade escrita. Primeiramente, apresentamos a versio da lenda em portugués
sinalizado com o intuito de que os alunos pudessem fazer o processo de associagao dos
sinais com a escrita da Lingua Portuguesa.

ra 6 — Alunos com a historia em Portugués sinalizado

Fonte: Celestino (2019).

Depois desse contato com o texto, o professor aplicador solicitou aos alunos que
apresentassem em Libras a lenda “Curupira Surdo” para prepara-los para a etapa seguinte
da proposta. Assim, os alunos apresentaram a lenda em Libras da maneira que entenderam
e, em seguida, iniciaram a primeira producdo escrita em Lingua Portuguesa. Nesse
primeiro texto pudemos perceber o nivel linguistico dos alunos surdos com relacio a sua
segunda lingua.

Apbs a escrita dos textos, aplicou-se mais duas atividades ludicas: a primeira foi o
jogo dos 7 erros na qual os alunos tinham que encontrarem a diferenca entre as imagens,
os principais “erros” foram colocados na personagem “Curupira Surdo” para fazer os
alunos observarem mais suas caracterfsticas. Também apresentamos uma imagem do
personagem para eles colorirem.

Figura 7 — Aluno “A” desenvolvendo a atividade
']
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Fonte: Celestino (2019).

O professor mediador instigou os alunos a falarem sobre as caracteristicas fisicas
da personagem presente nas atividades. Essa etapa serviu de pretexto para a apresentagao
de novos referentes lexicais que, ao decorrer da aplicacido, vamos perceber que eles
apresentaram em seus textos. Assim, aplicou-se mais uma atividade: um caga-palavras
com palavras-chave que foram utilizadas nos novos referentes lexicais sugeridos para
substituir a palavra “Curupira surdo” nos textos dos alunos.

Os alunos nao apresentaram dificuldades no desenvolvimento dessas atividades,
procurando atentamente as palavras escondidas nas letras embaralhadas. No momento
seguinte, iniciou-se a sugestao de novos referentes lexicais relacionados a personagem
“Curupira surdo”, em um projetor de midias, apresentou-se em slides os referentes
sempre respeitando a primeira lingua do surdo. Assim, tinhamos o sinal e a palavra em
Lingua Portuguesa, para que eles pudessem relacionar os novos sinais de referentes.

Figura 8 — Slides dos novos referentes
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Fonte: Celestino (2019).

Respeitando sempre a primeira lingua do aluno nesse processo de ensino, pediu-
se que os alunos tentassem recontar a lenda apitada “Curupira surdo” em Libras, fazendo
as devidas substitui¢oes do referente “Curupira surdo” pelos nos referentes apresentados.
Os alunos tentaram inserir em sua sinalizacdo os referentes apresentados, ampliando
também seu vocabulario na Libras.

Partindo da apresentagao dos novos referentes, realizou-se a reescrita do texto,
fazendo-se as devidas adequagoes e substitui¢oes dos termos apresentados. Nesta etapa,
um dos surdos nao quis participar, pois o seu nivel linguistico era muito basico comparado
ao outro colega. Com as devidas alteragbes e corregdes no texto, partimos para a escrita
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final do texto e o outro surdo decidiu participar, assim eles fizeram a produgao final dos
textos em Lingua Portuguesa e um desenho que representasse a lenda e montou-se um
painel tematico para export, para a comunidade escolar, seus trabalhos finais.

Fonte: Celestino (2019).

Durante a realizagdo dessa proposta, os alunos demostraram muito interesse e,
apesar do tempo corrido, pudemos perceber que os surdos possuem grande capacidade e
se desenvolver no aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua, desde que sua
lingua de instrugdo no caso a Libras sirva de suporte para esse aprendizado.

Quanto a referenciagao lexical, Koch (2004) nos diz que ela constitui para o
desenvolvimento do texto atuando na constru¢ao e reconstru¢ao dos objetos-de-discurso.
Assim, podemos pensar no processo de referenciacao voltada para o aluno surdo e
analisar que ele vai refletir a estrutura da sua primeira lingua nos textos desenvolvidos em
Lingua Portuguesa como segunda Lingua, dessa maneira pensou-se em desenvolver essa
habilidade no aluno surdo utilizando atividades contextualizadas, desenvolvidas pensando
nas especificidades deste grupo linguistico.

Com a lenda amazoénica adaptada “Curupira Surdo” procuramos desenvolver nos
estudantes a empatia e o interesse com a historia, uma vez que os autores retrataram o
dia-a-dia do personagem que nasceu surdo e aprendeu a lingua de sinais da floresta com
os mais de velhos e ensina os amigos sua lingua para estabelecer a plena comunicagao,
dessa maneira a lenda retrata a cultura surda trazendo elementos que proporcionam essa
identificagio.

Foram varias estratégias desenvolvidas durante a aplica¢ao dessa proposta, desde
a contextualizagdo do tema, apresentacao da lenda do “Curupira” em Libras, sequéncia
de imagens da lenda, apresentacao do entendimento dos alunos em sua lingua,
apresentacao do video da lenda adaptada “Curupira surdo”, comparagao e compreensao
das duas lendas pelos alunos, apresentacao da histéria em portugués sinalizado, quebra-
cabegas com a sequéncia de imagens presentes no livro, primeira escrita na segunda lingua,
jogo dos 7 erros, pintura da imagem da personagem principal, apresentacio dos novos
referentes em Libras, reescrita do texto com a inclusao dos novos referentes e por fim
producao do mural de exposigao com a escrita final dos alunos.

O fato importante que vamos no atentar que foi através da aplicagio dessas
atividades que conseguimos observar a evolugao dos alunos perante a escrita em Lingua
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Portuguesa, no primeiro momento pudemos observar que eles apresentaram suas ideias
de maneira breve e objetiva, apresentando caracteristicas de sua primeira lingua.

Os textos apresentados a seguir foram escritos pelos participantes da proposta e
os denominamos de aluno 01 e aluno 02 cursando os anos finais do Ensino Fundamental,
ambos estudantes surdos do Centro de Educagdo de Jovens e Adultos — CEJA, em Rio
Branco AC no fim do ano letivo de 2018. A idade dos alunos era de 30 e 40 anos de idade
sendo que um deles apresenta além da surdez uma deficiéncia intelectual, fato que nos
motivou ainda mais a estimula-lo a participar dos encontros e desenvolver as atividades.

Figura 10 — Producio textual e transcri¢ao do aluno “01”

Fonte: Celestino (2019).

Na analise da primeira escrita do aluno pudemos observar que o aluno “01” possui
um vocabulario razoavel da 1.2, apresentando caracteristicas da sua primeira lingua como
a utilizacdo dos verbos no infinitivo, entretanto alguns apresentam-se com conjugagao,
revelando que o aluno possui conhecimento da Lingua Portuguesa, além disso utiliza
elementos de pontuagao.

Vale ressaltar que apesar de encontrarmos algumas palavras com a escrita
incorreta, ¢ a falta de elementos conetivos, sua producdo possui sentido. Quanto ao uso
da referenciagdo ele apresenta a repeticao do termo “Curupira” e o pronome “ele”
evidenciando a referenciagao utilizada na sua primeira lingua, ou seja, a déixis pessoal.
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Figura 11 — Producio textual do aluno “02” e transcri¢io do texto

T3) T g:u\rZ\ 2 An[fa\

Fonte: Celestino (2019).

Quando observamos o texto do aluno “02”, percebemos perceber que seu
conhecimento quanto a segunda lingua é ainda muito preliminar, ele apresenta também
esse vocabulario restrito também em sua primeira lingua, e isso se reflete em sua produgao
textual em lingua portuguesa, apesar das limitagdes o aluno escreveu de forma resumida
a lenda em seu texto.

Ao ler sua produgao pudemos verificar elementos presente nas produgoes textuais
como: titulo da histéria, os nomes das personagens que presentes na lenda e que
consequentemente ele sabia escrever, assim ele apresentou palavras-chaves, sem
conectivos e coeréncia e, apesar de as palavras apresentarem erros ortograficos,
conseguimos compreender.

Em seguida apresentamos diversas atividades com o objetivo de despertar a
atencao dos alunos para as caracteristicas da personagem e posteriormente apresentamos
os novos referentes e em seguida pedimos para eles substituitem o termo “Curupira”
pelos novos termos explicados e apresentados, assim iniciaram a reescrita, nesse momento
apenas o aluno “01”, prontificou-se para participar.

Assim, pedimos para ele iniciar a reescrita do texto realizando as devidas
substitui¢bes dos termos, podemos conferir sua produciao na imagem a seguir.
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Figura 12 — Producio e analise da reescrita do Aluno “A”
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Fonte: Celestino (2019).

Nesta nova produgao, pudemos perceber que o aluno conseguiu fazer as
substituicbes dos novos termos apresentados. No primeiro texto, o surdo utilizou o
pronome “ele” e, nesta segunda producdo, procurou aplicar um dos novos termos
sugeridos, nesse caso o referente “protetor da floresta”, para referir-se a personagem
principal. Em outra parte da produgido substituiu o termo “ele curupira” pelo referente
“protetor da floresta”.

Em seguida, o aluno apresentou uma abreviagdio dos termos compostos
apresentados: amigo dos animais, menino veloz, monstrinho da floresta, protetor da
floresta, amigo da floresta, menino do cabelo de fogo, e protetor dos animais.

Nesse caso aluno surdo utilizou o termo “protetor” como referente. Ao finalizar
seu texto, o aluno ainda acrescentou mais sentencas e novas ideias utilizando um referente
apresentado na conclusio de seu texto.

Como culminancia da proposta, os alunos realizaram a produgao final dos textos,
o aluno “02” que nao quis participar da reescrita, decidiu participar da ultima produgao,
nessa etapa além do texto os surdos desenharam algo que representasse a lenda que eles
conheceram no decorrer da aplicagao da proposta, assim eles produziram seus trabalhos
e em seguida os afixamos em um mural para a comunidade escolar.
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Figura 13 — Producio fin
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Fonte: Celestino (2019).

Observamos a evolucio entre as producdes iniciais dos alunos e as finais. F
evidente que o aluno “01”, demonstrou mais desenvoltura no decorrer das atividades,
principalmente, com relacio a escrita da Lingua Portuguesa como L2. Atento as
explicacdes, ele percebeu, entendeu e aplicou os novos referentes em suas produgdes.
Percebemos que os dois surdos possuem conhecimento da segunda lingua, pelo uso de
palavras e recursos, como as pontuagdes, o uso do plural etc. Percebemos uma diferenca
em relagao ao conhecimento da Lingua Portuguesa entre os alunos surdos e isso nos fez
refletir sobre a realidade dos alunos surdos nas escolas publicas do pais, que, em sua
maioria, entram tardiamente em contato tanto com sua L1, quanto com a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, e esse atraso promove uma grave lacuna de
aprendizagem nesses alunos. Assim, é interessante pensar-se em estratégias que possam
reverter essa realidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresenta uma proposta de atividade desenvolvida para trabalhar-se a
leitura, escrita e referenciagao lexical que pudesse desenvolver essas habilidades em alunos
surdos, dos anos finais do Ensino Fundamental, tendo foco no uso da Lingua Portuguesa
como 1.2, em sua modalidade escrita. Trata-se de um recorte da dissertagio de Metrado
desenvolvida no ambito do Profletras (UFAC).

Para chegar a tal intuito, fizemos um levantamento de autores que dissertavam
sobre o ensino dos surdos no decorrer da histéria, o ensino de Lingua Portuguesa para
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esse grupo linguistico, o processo de leitura, producao escrita e referenciagao lexical.
Munidos desse acervo concluimos que para o surdo possa desenvolver habilidade na 1.2
¢ necessario, que, ele parta da sua primeira lingua.

Assim, o aluno surdo que possui esse conhecimento, apresentara um resultado
muito mais eficaz comparado ao outro que ainda nido foi apresentado a sua LI,
entendemos que serd um processo muito mais facil para o professor de Lingua Portuguesa
do ensino regular se ele utilizar como suporte a lingua natural/materna do estudante.
Destacamos que o trabalho de amplia¢ao da referenciagao lexical, utilizando habilidades
e estratégias que possibilitem a leitura e a escrita é somente uma das capacidades que
podemos desenvolver com o surdo, ainda existem infinitas possibilidades de trabalharmos
as habilidades textuais presentes na Lingua Portuguesa, com esse grupo linguistico.

Vale destacar que para que essa realidade de possa ser modificada, ainda temos
muitos caminhos para percorrer, comegando pela oferta de formagdes de professores,
adequagdo da escola para receber esse grupo linguistico, tanto na oferta de profissionais
Tradutores Intérpretes, quanto professores bilingues, para de fato viabilizar esse processo
de ensino. Assim ¢ fundamental que surjam no meio académico mais propostas e
orientagdes para o professor do ensino regular possa desenvolver as capacidades e
competéncias linguisticas nos estudantes surdos.

Podemos dizer que o objetivo dessa proposta foi alcangado, o aluno surdo
compreendeu, leu, escreveu e aplicou os novos referentes apresentados em sua produgao
escrita. Entretanto, esta proposta apresenta-se como um passo inicial para o surgimento
de outros trabalhos complementando os aspectos apresentados ou abordando outras
possibilidades voltadas para o ensino-aprendizagem dos surdos, tanto no ensino da Libras
como sua L1, quanto ao ensino da Lingua Portuguesa como L2, na modalidade escrita.
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