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Resumo: O objetivo deste estudo foi analisar como o professor em formagio inicial, no processo de estigio,
revela estar se apropriando das mais recentes orientagdes para o ensino de analise linguistica. Partimos de dois
pressupostos: a pratica de andlise linguistica, enquanto trabalho de reflexdo deliberada sobre o funcionamento
da linguagem, constitui um dos eixos organizadores do ensino de portugués; o estdgio, articulando teoria e
pratica, configura-se como espaco privilegiado de aprendizagem da docéncia. O corpus da pesquisa foi composto
por relatérios de estagio de regéncia de turma de ensino médio escritos por alunos da licenciatura em Letras-
Portugués da UFXX. Concluimos que a maioria dos sujeitos revelou dominio do campo teérico do ensino de
analise linguistica e procurou desenvolver atividades coerentes com seus principios, mas ainda restam
dificuldades a superar na adogdo de uma nova perspectiva de trabalho com os conhecimentos linguisticos em
sala de aula.
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Abstract: The objective of this study was to analyze how the pre-service teacher, in their practicum, reveals the
learning of the most recent orientations for the teaching of linguistic analysis. We are based on two assumptions:
the practice of linguistic analysis, as the overt reflection upon language functioning, is one of the central
organizing points for the teaching of Portuguese; the practicum, articulating theory and practice, is a privileged
space for learning how to teach. The corpus of this research is the practicum teaching reports written by
undergraduate Portuguese Teaching majors at UFXX in their experience at high school, the three last years of
basic education in Brazil. We concluded that most research participants showed mastery of the theoretical field
on linguistic analysis, and also tried to develop activities based on such theoretical principles, but there are still
some difficulties in the adoption of new perspectives of work regarding linguistic contents in classes.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, foi possivel observar um processo de reinvengao do ensino
de portugués, que passou a privilegiar a construcao de saberes que ampliem a capacidade
do aluno de agir sociodiscursivamente. Com essa mudanga de paradigma, o foco no
estudo de regras e estruturas gramaticais, decorrente de uma longa tradigao, passou a nao
fazer mais sentido, dando lugar a novas praticas no trato dos elementos e fenémenos
linguisticos em sala de aula.

Nesse contexto epistemoldgico, Jodo Wanderley Geraldi, em 1981, lancou uma
proposta metodoldgica socionteracionista de ensino de portugués capaz de articular a
leitura, a producio de textos e a reflexdo acerca do funcionamento da lingua.' Para
designar esta ultima, criou a terminologia andlise linguistica. A pratica de analise linguistica
esta relacionada a propriedade da linguagem de se referir a si prépria e se baseia na
capacidade que todo falante tem de refletir e agir conscientemente sobre a lingua.

Em um estudo dedicado a contextualizagio do conceito de analise linguistica,
Suassuna (2012, p. 13-14) afirma que ela, por se basear em textos concretos, apresenta-se
como uma alternativa a pratica tradicional de tratamento de conteudos gramaticais
isolados, levando em consideracio o trabalho com a analise e a descricio de diferentes
operagoes e niveis de construcao textual.

Mendonga (20006, p. 204), por sua vez, comenta que, longe de formar gramaticos
ou linguistas, o papel da escola é formar pessoas capazes de agir verbalmente de modo
autonomo e eficaz, levando em considera¢do as multiplas situagdes de interagio em que
estejam engajadas, para o que a pratica de analise linguistica tem contribui¢Ges a dar.

Contudo, embora se tenha percorrido um longo caminho nas transformagoes na
aula de lingua materna, ¢ necessario reconhecer que algumas metodologias fundamentadas
em concepgoes e teorias de linguagem que priorizam o estudo restrito das estruturas da
lingua ainda perduram, sendo possivel encontrar processos de ensino que nao estio
voltados para o desenvolvimento de praticas sociais significativas e integradas, que deem
ao texto lugar privilegiado na aula de portugués. Por outro lado, ainda que nao totalmente
consolidada, a analise linguistica ja tem lugar nas praticas de alguns professores de lingua
materna, o que pode ser atribuido, entre outros fatores, a uma formagao académico-
pedagdgica que permite pensar a aula de portugués para além das prescricdes da gramatica
normativa.

Nesse panorama de transicio, ¢ sempre pertinente debater o ensino de
gramatica/anélise linguistica para que se possa identificar e compreender nio apenas as
praticas desenvolvidas, mas, sobretudo, as dificuldades enfrentadas por alguns docentes,
para, a partir dai, (re)pensar a formacdo de professores no que diz respeito as
metodologias que embasam esse ensino. Acreditamos que ja desde a formagao inicial em
cursos de licenciatura possibilita-se ao futuro professor a constru¢io de conhecimentos

1A primeira formulagio dessa ideia de Geraldi foi publicada no texto “Subsidios metodoldgicos para o
ensino de lingua portuguesa”, que figurou no periddico Cadernos da FIDENE — Tjui (n. 18, 1981).
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tedricos e praticos, ambos de inegavel importancia para uma pratica docente coerente
com a perspectiva sociointeracionista, que visa a formar pessoas capazes de agir
socialmente e de forma autbnoma por meio da linguagem. Tendo em vista essa relagao
teoria-pratica, cabe investigar e discutit como o professor de portugués em formagao
inicial se apropria dos fundamentos de um novo paradigma de ensino de
gramatica/andlise linguistica e busca vivenciar uma pratica condizente com eles.

Entre os varios componentes curriculares da licenciatura que funcionam como um
espaco de vivencia dessa relagao, o estagio curricular ocupa lugar privilegiado e vem sendo
entendido como um momento em que o docente em formagao tem contato direto com a
pratica escolar, para nela atuar em dialogo com as mais diversas teorias. Mais do que uma
etapa ou eixo estruturante da formacao para a docéncia, o estagio constitui-se como um
campo de conhecimento, que tem a reflexdo sobre a pratica como um de seus pilares. A
partir, pois, da observagio e da vivéncia da escola e da sala de aula, é possivel ao
licenciando compreender de modo aprofundado e critico a relagdao entre teoria e pratica,
na medida em que ele se depara com mdltiplas e singulares situagdes que vao demandar
uma elabora¢ido permanente de saberes.

Isso posto, e sendo a analise linguistica parte fundamental da aula de portugués,
buscamos, com o presente artigo, apresentar os resutados de uma investigagao sobre a
apropriacao dos saberes relacionados ao ensino de andlise linguistica por parte do
licenciando. O proposito geral da nossa pesquisa foi analisar e discutir de que forma o
professor em formacao inicial se apropria das novas orientagoes para o ensino de analise
linguistica. Tendo esse objetivo geral como norte, tragcamos os seguintes objetivos
especificos: 1) analisar os indicios de apropriacdo e aplicacao das orientagdes mais recentes
para o ensino de analise linguistica; 2) identificar e analisar as dificuldades enfrentadas
pelos licenciandos com relagao ao ensino de analise linguistica.

O artigo ora apresentado contém, além desta introdu¢do, um apanhado tedrico
acerca do ensino de analise linguistica e da formacao docente, a descrigao da metodologia
de coleta e tratamento dos dados, a discussao dos resultados e algumas conclusoes a que
foi possivel chegar ao fim da pesquisa.

2 O ENSINO DE ANALISE LINGUISTICA - ORIGENS E
DESDOBRAMENTOS

Historicamente, consolidou-se um modelo de gramatica hoje questionavel, que
reduz a lingua a sua variedade culta e nio oferece ao aluno uma compreensao mais ampla
sobre a linguagem nas diversas situagdes interacionais da vida social. Isso ocorre porque
a variedade culta, por ser fortemente associada a escrita, espago de poder e de prestigio
social, tornou-se uma verdade absoluta. Passou a ser ensinada como algo indiscutivel e a
nocao de erro dela derivada levou ao desprestigio das outras variedades linguisticas.

Ademais, de acordo com Possenti (1996, p. 63-70), o termo gramaditica pode
apresentar diferentes significados e o mais comum deles ¢ justamente o da gramatica
normativa, que esta relacionado a um conjunto de regras que o falante de uma lingua deve
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seguir para falar e escrever corretamente. Um outro sentido para a gramatica é aquele
segundo o qual ela representa um conjunto de leis proprias que regem a estrutura dos
enunciados produzidos por falantes de uma lingua, conhecido como gramatica descritiva.
O terceiro sentido que se atribui a gramatica é o conjunto de regras que o falante aprendeu
naturalmente e do qual langa mao ao falar (gramatica internalizada).

Ferraz e Olivan (2011, p. 2236-2237), apoiadas nessa distin¢ao, afirmam que cada
concepgao conduz a uma diferente postura metodologica no ensino; todavia, ¢ de
conhecimento geral que o ensino de gramatica nas escolas tem sido, na maioria dos casos,
prioritariamente prescritivo, isto é, voltado para as regras da gramatica normativa da lingua
culta. Desse modo, o aluno é quase sempre levado a substituir aquilo que ja sabe sobre a
lingua, que passa a ser considerado errado e inaceitavel, por outros usos considerados
aceitaveis e corretos.

Mendonga (2000, p. 199) comenta que, a despeito da diversidade linguistica e das
varias dimensdes do trabalho com a lingua na escola, “o ensino de gramatica constitui um
dos mais fortes pilares das aulas de portugués e chega a ser, em alguns casos, a
preocupagao quase exclusiva dessas aulas”. Reconhecendo a wvalidade das novas
perspectivas tedricas sobre lingua e linguagem, a autora diz que a gramatica normativa e
seu ensino tornaram-se alvo de criticas nas ultimas décadas e destaca duas questoes nas
quais a critica a0 modelo tradicional da aula de gramatica se fundamenta: o déficit dos
alunos em habilidades basicas de leitura e escrita (relegadas a segundo plano devido a
énfase na gramatica); e a constatacdo de que a gramadtica normativa apresenta
inconsisténcias teoricas.

Os limites da perspectiva tradicional também foram indicados por Callian e
Botelho (2014, p. 6), segundo as quais as ciéncias linguisticas passaram a afirmar que o
conhecimento da gramatica normativa do portugués nao era suficiente para desenvolver
as competéncias discursivas dos alunos; por isso, foram propostos outros modos de
trabalhar com as questoes gramaticais, no contexto mais amplo de um movimento de
(re)organizacao do ensino de portugués. Callian e Botelho (2014, p. 12) ainda salientam o
papel sociopolitico da lingua e da gramatica na formac¢ao dos alunos da educacao basica:

a gramatica deve ser entendida e ndo decorada, a reflexdo gramatical deve estar unida a leitura
e a producio escrita, garantindo aos alunos os saberes linguisticos necessatios para que eles,
além de ter acesso a informagao, possam exercer uma efetiva participa¢do social, ampliando,
assim, sua capacidade de uso da lingua.

A respeito da gramatica normativa, ¢ preciso considerar ainda que os critérios de
determinagdo do que é certo e errado nela utilizados sio problematicos e alheios a
realidade linguistica da grande maioria dos falantes. Afirmar isso, no entanto, como
lembra Travaglia (2002, p. 40), nao significa negar a importancia e o valor desse tipo de
gramatica, que tem seu lugar na educagio bésica quando se trata de desenvolver no aluno
capacidades para interagir por meio da variedade prestigiada da lingua.

Em termos do trabalho de sala de aula, é preciso ter em conta a distingdo
estabelecida nos estudos da linguagem entre trés tipos de atividade: linguistica,
epilinguistica e metalinguistica (SUASSUNA, 2012, p. 16-17). A primeira diz respeito a
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atividade de linguagem propriamente dita que realizamos na vida social, isto é, as praticas
de leitura, escuta e producio oral e escrita. E papel da escola, inclusive, dar continuidade
a esse processo, uma vez que ela representa um espaco de interagao social em que o aluno
pode colocar a lingua em pratica em contextos menos habituais. A atividade epilinguistica,
por sua vez, esta relacionada a capacidade que todo falante tem de operar sobre a
linguagem, comparando, transformando, reinventando, refletindo sobre construgoes e
estratégias linguisticas e discursivas. Esta relacionada a atividade linguistica e ¢ a partir
dela que “se torna operacional e ativo um sistema ao qual o aluno ja teve acesso em
ambientes extraescolares, em situagdes comuns de interagdo pela linguagem”
(SUASSUNA, 2012, p. 6). Por fim, temos a atividade metalinguistica que, de acordo com
Mendonca (2000, p. 217), implica uma reflexdo voltada para a descri¢ao, a categorizagao
e a sistematizacao dos conhecimentos, para o que é necessario utilizar uma nomenclatura
especifica.

Inspirado na distingao acima, Geraldi (1997a, p. 45) tece uma critica ao paradigma
tradicional de ensino de portugués, destacando a dicotomia que nele se estabeleceu entre
o ensino da lingua e o ensino da metalinguagem. Para o autor, deve-se enfatizar o ensino
da lingua, considerando as relagbes humanas que ela perpassa, ¢ s6 de modo
complementar se apelar para a metalinguagem. Esta nao se reduziria a analise da variedade
culta da lingua, apoiada em exercicios continuos de descricao gramatical, e passaria a
contemplar uma grande variedade de usos e possibilidades, a servico das interagdes
humanas, em situa¢Oes nas quais a capacidade analitica do aluno se impde para ampliar
suas aprendizagens.

Isso porque, segundo Geraldi (1997a, p. 46), ha uma diferenca entre saber uma
lingua e saber analisa-la. No primeiro caso, o que se requer ¢ o dominio das habilidades
de uso da lingua em situagdes concretas de interacdo, enquanto a capacidade de analise
diz respeito ao dominio dos conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a
lingua. Esses dois tipos de atividades sao importantes para o ensino da lingua materna,
porém, é necessario que um se sobressaia sobre o outro.

Concordamos com Suassuna (2012, p. 14-15) quando esta sustenta que a diferenga
entre os professores que trabalham na perspectiva da analise linguistica e aqueles que
seguem o viés do modelo tradicional de ensino de gramatica esta na possibilidade de os
alunos mobilizarem seus conhecimentos para descrever e explicar as questoes e os
fenémenos linguisticos e discursivos quando confrontados com eles. Diferentemente do
ensino tradicional de gramatica, na analise lingufstica o aluno nio lida apenas com
conceitos acabados; é necessario que ele reflita sobre os fendmenos linguisticos e as
estratégias discursivas e construa hipoteses explicativas.

Ainda a respeito das diferencas entre o ensino de gramatica tradicional e a pratica
de analise linguistica, Mendonga (20006, p. 207) destaca que, no primeiro caso, a concepgao
de lingua adotada é a de um sistema inflexivel e invariavel, enquanto que, no segundo
caso, a lingua ¢ vista como uma agdo interlocutiva e situada. Seguindo esse raciocinio, a
autora também afirma que o trabalho com a gramatica tradicional pressupoe uma
metodologia transmissiva, baseada na exposicao dedutiva. A analise linguistica, por sua
vez, esta relacionada a uma metodologia reflexiva, baseada na indugao.
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No procedimento dedutivo, parte-se do geral para o particular, isto ¢, das regras
para o exemplo. Conforme Nobrega e Suassuna (2014, p. 256), a pratica da dedugio
dispensa uma reflexao acerca dos elementos da lingua e ignora os conhecimentos que o
aluno ja traz consigo, pois parte do pressuposto de que o aluno nao sabe e apenas depois
de aprender a regra é que ele sera capaz de usa-la. Em contrapartida, a indugao requer
primeiramente a observagao de casos particulares para, assim, chegar a conclusoes acerca
das regularidades e regras. O método indutivo permite que o aluno perceba regularidades,
construa hipéteses, verifique-as, reconstrua e sistematize o que foi aprendido, fazendo
com que nao seja necessaria a mera memorizacao das estruturas linguisticas. O método
indutivo, entdo, é o mais indicado para as aulas de portugués porque

[..] mais do que encontrar uma resposta, o que vale na reflexdo sobre a lingua é o processo
de toma-la como objeto. As tentativas, os acertos e os erros ensinam muito mais sobre a
lingua do que o estudo do produto de uma reflexio feita por outros, sem que se atine com
as razbes que levaram a reflexdo que se estuda. (GERALDI, 1996, p. 1306).

Finalizando este item, trazemos uma questao que também integra o debate sobre o
ensino de portugués: o trabalho com a nomenclatura. Como visto, no modelo tradicional,
o foco das aulas se volta para a analise metalinguistica em si mesma, desprendida de um
contexto e voltada para a memorizagao de nomenclaturas. No entanto, percebeu-se que
ensinar apenas a nomenclatura nio fazia sentido, visto que saber nomear os fenémenos
muitas vezes nao significa compreendé-los. Na transicao entre os dois tipos de praticas,
constituiu-se uma duvida sobre se se deve ou nao nomear as estruturas e os fenomenos
da lingua. Em resposta a essa questio, Suassuna (2012, p. 22) afirma que a nomenclatura
¢ uma necessidade do pensamento cientifico, pois é preciso que os fenémenos em estudo
sejam nomeados para que possam ser referidos. A nomenclatura, portanto, nao ¢ o objeto
de ensino do portugués, mas funciona como uma ferramenta para que possamos
sistematizar as reflexGes acerca da lingua.

3 O ESTAGIO COMO ESPACO DE VIVENCIA DA RELACAO TEORIA-
PRATICA

Tardif (2014, p. 36) define o saber docente “como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente de saberes oriundos da formagdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Tal fato traz consigo a necessidade de
que, na formac¢ao de professores, estes adquiram progressivamente a capacidade de
dominar esses sabetres, mobilizi-los, articula-los e reelabora-los.

No entanto, mesmo que se reconheca a existéncia dessa pluralidade de saberes, o
modelo formativo hegemoénico ao longo de todo o século XX estabeleceu uma hierarquia
entre entre teoria e pratica, que passaram a ser vistas como instancias distintas e
independentes. Essa visao dicotomica resulta da 16gica da racionalidade técnica, em que a
teoria predetermina o que acontece na pratica.
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De acordo com Silvestre e Placco (2011, p. 34), esse modelo acaba por operar um
distanciamento entre o saber e o fazer, o qual, por sua vez, provoca uma separagao entre
as disciplinas relacionadas a teoria e aquelas ligadas a pratica e aos estagios. Muitas vezes
essas disciplinas praticas estdo presentes apenas no final do curso, o que faz com que o
conteudo aprendido em outras disciplinas parega estar desarticulado da realidade que o
professor encontra nas salas de aula.

Contrapondo-se a esse modelo, as novas pesquisas na area da formagao de
professores buscam ressaltar a complexidade e as especificidades da profissao. Esse
movimento valoriza a profissionalidade dos professores, além de ampliar os estudos sobre
os saberes docentes mobilizados na pratica profissional. No novo referencial, voltado a
identificar os diferentes saberes implicitos na atividade docente,

[..] a questdo dos saberes dos docentes emerge tendo em conta as a¢oes e o contexto no qual os
professores intervém. Seus saberes ultrapassam as fronteiras de um modelo de formacgio
disciplinar e de pesquisa educacional, dissociados da pratica. A pratica é ela mesma vista como um
espaco de edificagbes de saberes e competéncias. (BORGES, 2004, p. 35 apud MARTINS, 2017,

p. 606).

Essa discussao nos leva a refletir sobre o papel das teorias no processo formativo e
a relagao que elas estabelecem com o conjunto das atividades constitutivas da docéncia.
Para Pimenta e Lima (2000, p. 12), a teoria cumpre a funcio de “iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para analise e investigagao, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢oes dos sujeitos e, 20 mesmo tempo, se colocar elas proprias em
questionamento”, ja que as teorias sao explicagdes sempre provisorias da realidade.

Desse modo, podemos considerar que teoria e pratica estao imbricadas, na medida
em que ¢ necessario ao professor compreender a complexidade das praticas institucionais
e das agdes praticadas no ambiente escolar. No que se refere a formagao de professores,
tanto a teoria quanto a pratica sao importantes e, conforme destacam Pimenta e Lima
(20006, p. 13), todas as disciplinas sdao, ou deveriam ser, tedricas € praticas a0 mesmo
tempo, uma vez que tém a finalidade de “formar professores a partir da analise, da critica
e da proposicao de novas maneiras de fazer educagao”.

Entendemos que a profissio docente se desenvolve em contextos complexos,
muitas vezes instaveis e indeterminados, o que faz com o que o professor precise langar
mao de um saber-fazer sélido, politico e criativo. Desse modo, cada nova situagao que
surge exige do professor a operacao de um didlogo reflexivo entre teoria e pratica. Como
destacado por Felicio e Oliveira (2008, p. 222), a sala de aula se configura como uma fonte
de conhecimentos, da qual deverdo emergir os elementos tedricos que permitam
compreender e superar os desafios préprios do ensino, na direcao de um saber-fazer
critico.

E preciso compreender que teoria e pratica, com efeito, sio campos do
conhecimento e se influenciam mutuamente, pois a teoria fundamenta a pratica do
professor, a qual também serve de fundamento para a (re)constru¢ao do saber tedrico.
Um exemplo claro dessa inter-relagio sio os estagios curriculares nos cursos de
licenciatura, que requerem constantemente a vivencia e a ressignificagdo das praticas.
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Costa e Lima (2012, p. 140) ressaltam que a pratica é uma parte importante da formagao
de professores, no entanto, ela deve ser fundamentada em bases tedricas consistentes.
Assim, no entender dessas autoras, o estagio se configura como uma forma de fazer com
que a pratica ajude os sujeitos a compreender a profissio refletindo sobre ela,
considerando o contexto das condi¢oes de trabalho dos seus profissionais, a realidade das
institui¢goes de ensino e as relagoes de poder e oportunidades de inser¢ao social.

Por estar em formagao inicial, o estagiario, transita por entre dois espagos distintos
e complementares: a universidade e as escolas da educagao basica. Essa alternancia
favorece um exercicio de participagao, conquista e negociagao sobre as aprendizagens que
o espago da escola pode proporcionar, a0 mesmo tempo em que se confronta essa
vivéncia com os fundamentos epistemoldgicos construidos e debatidos no espaco da
universidade.

4 METODOLOGIA

Nossa pesquisa é do tipo qualitativa, considerando as quatro caracteristicas desse
tipo de investigagao apontadas por Merriam (2002 apud GODOY, 2005, p. 81-82): (1) a
busca da compreensao dos significados que as pessoas constroem sobre seu mundo e as
experiéncias vividas; (2) o pesquisador como principal instrumento de coleta e analise de
dados; (3) a indugao como forma de conducio da pesquisa; (4) apresentacio dos
resultados sob a forma de um relato descritivo sobre o que o pesquisador apurou do
fenémeno.

Para a produciao dos dados, adotamos o método da analise documental, que
consiste em utilizar documentos com o objetivo de extrair informagoes, investiga-las e
examina-las por meio de técnicas adequadas, organizar dados que serdo categorizados e
analisados em seguida, e elaborar sinteses do que foi apreendido. O corpus foi composto
de relatorios escritos por alunos do Estagio Curricular Supervisionado em Portugués 1V,
componente curricular do curso de licenciatura em Letras-Portugués da Universidade
Federal de XXX, no segundo semestre letivo de 2018. A turma contava com um total de
25 alunos matriculados, os quais — para fins de preservacio de sua identidade —
identificamos em sequéncia por letras do alfabeto.”

O Estagio IV corresponde a regéncia de uma turma de lingua portuguesa / literatura
no ensino médio. Pressupde, portanto, a vivéncia da docéncia em situacao de aula em
diferentes formatos, bem como a participa¢ao em atividades pedagdgicas complementares
a atividade docente (tais como estudos, reunides, conselhos de classe etc.). No caso dos
estagios de regéncia, ¢ necessario que o licenciando conceba um projeto didatico, o qual
ira nortear sua pratica na escola-campo. O projeto precisa contemplar os quatro eixos de
ensino de lingua portuguesa e literatura: leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, além

2 Ao longo da anilise, vamos nos referir aos dados usando o cédigo RE para designar relato escrito, seguido
da letra do alfabeto correspondente ao estagiario que o produziu. Salientamos também que, embora a turma
contasse com 25 alunos matriculados, analisamos um conjunto de 20 relatos, em func¢io de desisténcias,
reprovagoes e realizacio de estagio em duplas.
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de estudos literarios. Ao término do estagio, o futuro docente organiza suas experiéncias
em um relatério escrito, no qual se encontra narrado e documentado o processo de
regéncia. No caso da turma selecionada, o registro da pratica docente foi feito na forma
de um relato reflexivo, o qual permite que o aluno relate suas experiéncias a0 mesmo
tempo em que registra uma reflexdo critica acerca delas.

A escolha por analisar relatérios de estagio se deu porque, a nosso ver, esses
documentos se constituem como um registro dos acontecimentos das praticas do estagio
e da apropriagao de diversos saberes disciplinares e pedagdgicos trabalhados ao longo do
curso, sendo, desse modo, instrumentos que podem contribuir significativamente para a
formacdo do professor. Diferentemente dos registros académicos convencionais, os
relatos reflexivos se configuram, de acordo com Silva e Diniz (2014, p. 338), como uma
escrita autobiografica através da qual o aluno encontra um espaco mais significativo para
manifestar sua voz.

Visando a construir nossas categorias de analise, baseamo-nos em Sa-Silva, Almeida
e Guindani (2009, p. 12), que afirmam que essa criacao se da “num processo dinamico de
confronto constante entre empiria e teoria, o que dara génese a novas concepgoes e, por
consequéncia, novos olhares sobre o objeto e o interesse do investigador”. Desse modo,
estabelecemos trés categorias para tratar os dados, tendo em vista os objetivos especificos
da pesquisa: (1) conceitos do campo de estudo; (2) atividades descritas / procedimentos
adotados; (3) dificuldades enfrentadas.

A discussao dos resultados sera apresentada em trés subtopicos, em conformidade
com os critérios estabelecidos. Vale registrar ainda que recortamos dos relatérios os
trechos que diziam respeito diretamente ao eixo de ensino analise linguistica.

5 ANALISE DOS DADOS

51 CONCEITOS DO CAMPO DE ESTUDO RESGATADOS PELOS
ESTAGIARIOS

Pensando em compreender de que forma os estagiarios se apropriam das
otientacdes para o ensino de gramatica/anilise linguistica, analisamos os relatos de
estagio, em um primeiro momento, com o intuito de identificar se os licenciandos trazem
em seus escritos, para fundamentar e justificar suas escolhas e agdes ao longo da regéncia,
a voz de autores que teorizam sobre a analise linguistica.

Constatamos que em doze dos vinte relatos havia mencdo direta a algum
conhecimento tedrico referente a analise linguistica, o que consideramos como algo
positivo, pois evidencia que os licenciandos conseguem estabelecer relagdo entre teoria e
pratica. Exemplifiquemos nossa assertiva com o relato da estagiaria A, que dialoga bem
com a teoria quando afirma que inicia as aulas referentes ao eixo da analise linguistica
retomando um texto que ja havia sido contemplado em aulas anteriores, no trabalho com
o eixo da leitura. A estagiaria revela que os alunos reclamaram por ter que revisitar um
texto ja lido, mas, ainda assim, ela justifica essa tomada de decisdo afirmando:
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REA

[-..] nao poderia abrir mao de um texto que ja foi trabalhado, tendo em vista que se en trabalhasse
com outro texto teria que reservar uma parte do tempo para trabalhar a compreensao novamente e, caso
ndo trabalhasse, seria ter o texto como pretexto /...].

Para embasar essa justificativa, a docente resgata um conhecimento teérico, citando
um estudo de Marisa Lajolo em que esta afirma que a escola deve se ocupar do texto, de
sua produgao, leitura e circulagao em contextos especificos, nao fazendo dele pretexto
para o ensino de gramatica. Podemos perceber que a licencianda compreende um
principio fundamental do ensino de analise linguistica, que ¢ utiliza-la como um recurso
para a compreensao textual.

No tocante a apropriagao da teoria, outro relato que merece atencao ¢ o da estagiaria
B, que apresentou nogdes de analise linguistica propostas por Mendonga (2006). A
estagiaria afirma em seu relato:

REB

[-..] segundo Mendonga (2006), na pritica de andlise linguistica, os estudantes utilizam a gramiitica.
No entanto, seu objetivo ¢ refletir sobre a lingna em funcionamento, tendo como unidade de andlise o
texcto, nao as unidades menores da lingua.

A apropriacao desse fundamento tedrico pode ser percebida na pratica da estagiaria
quando ela relata que iniciou a aula correspondente a esse eixo projetando em s/des trechos
de produgées dos alunos a fim de problematizar os efeitos de sentido que a pontuagao
utilizada por eles produzia no texto, solicitando que voluntarios fossem ao quadro e
fizessem as alteracGes necessarias. A docente destaca:

REB

No final de cada pontuagio, perguntei por que eles fizeram aquilo. Nao sabiam responder, apenas
sabiam que a pontuagio deveria ser daquele jeito. Falei que isso era bom, pois mostrava que eles tinham
0 hdbito da leitura. Em seguida, expliquei utilizando termos metalinguisticos da gramitica tradicional.
Falei também da importincia do uso da gramitica para consulta.

De acordo com Geraldi (1997a, p. 40), as atividades docentes devem girar em torno
do ensino da lingua e apenas devera ser feito o apelo a metalinguagem quando a descri¢ao
da lingua for um meio para alcangar o objetivo desejado. Sendo assim, percebemos que a
estagiaria se apropriou desse conhecimento, pois, mesmo propondo a sistematiza¢ao dos
conceitos e das nomenclaturas da gramatica tradicional, seu objetivo foi fazer com que os
alunos adquirissem habilidades de uso da lingua em situa¢oes concretas de interagao.
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Outra questdo que observamos na analise dos relatos é que a grande maioria dos
estagiarios compreende bem o principio de que a analise linguistica deve vir atrelada a
leitura e/ou a escrita, pois, conforme Geraldi (1997b, p. 59) propunha, a anilise linguistica
surge para auxiliar as praticas de leitura e producdo de texto, permitindo a reflexdao
consciente acerca dos fendomenos gramaticais, textuais e discursivos. Exemplo disso é o
que encontramos no relato da estagiaria C, que justifica sua escolha por trabalhar o eixo
da andlise linguistica logo apds a leitura afirmando, com base em Suassuna (2012):

REC

[--.] quando relacionamos andlise linguistica a ontros eixos de ensino de lingua portugnesa, como é o
caso do ezxo leitura, que foi o caso, compreendenmos que o “[...] o ler e o escrever devem estar articulados
a um processo permanente de reflexao sobre as operagies linguisticas e discursivas ai implicadas”
(SUASSUNA, 2012, p. 23), ou s¢ja, a andlise linguistica ocorre nos momentos em que lemos e

escrevernios.

A estagiaria, no entanto, optou por trabalhar com a analise linguistica logo ap6s o
eixo da leitura, nao fazendo uma ligacdo direta com a escrita, e justifica isso contrariando
com maestria uma citagao de Geraldi (gpud Suassuna 2012):

REC

Foi exatamente por isso que escolbi trabalbar andlise linguistica utilizando os textos prontos
trabalhados anteriormente, nio os textos dos alunos, cuja produgao foi posterior ao estudo de AL,
contrariando o que diz Geraldi (1997b, p. 73-74 apud SUASSUNA, 2012, p. 13):
“fundamentalmente, a pritica de andlise linguistica deve se caracterizar pela retomada do texto
produzgido na anla de produgao |...] para reescrevé-lo no aspecto tomado como tema da anla de andlise”.

A profissao docente requer a apropriagao da teoria para que o professor saiba lidar
com as diversas situagoes da sala de aula, pois, assim, ele pode escolher com propriedade
os caminhos que deseja seguir em sua pratica de forma coerente. Assim, contrariar um
posicionamento tedrico, justificando a tomada de decisio com outro fundamento,
demonstra dominio da teoria, autonomia e criatividade na reinvengao da pratica.

Consideramos valido ressaltar também que a maioria dos estagiarios demonstrou
realizar suas aulas com base em uma concep¢ao sociointeracionista, alguns mencionando
isso de forma explicita no relato, outros por meio da descricao de suas atividades e
procedimentos. Destacamos um trecho do relato da estagiaria H, no qual ela afirma o
seguinte:
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REH

[--.] a concepeao de lingua(gem) que sigo e acredito ¢ a sociointeracionista, que propde uma construgio
social, cognitiva e bistdrica (textual-interativa), situada em eventos de interagdo, de lingnagem como

atividade social, numa perspectiva dialdgica, e de género conforme Marcuschi (2008) define |...].

Em outros relatos, percebemos que, mesmo nio trazendo citagoes explicitas, os
licenciandos afirmavam que pretendiam, com sua pratica em sala de aula, formar pessoas
capazes de agir socialmente e de forma autdbnoma por meio da linguagem. Compreender
a lingua dessa forma é importante para que o trabalho com a analise linguistica seja efetivo,
pois implica conceber a lingua como forma de interagdo humana, que esta a servi¢o do
processo comunicativo realizado por sujeitos situados histérica e socialmente. Assim, uma
vez que a concepgao de gramatica tem implicagdes no agir docente (FERRAZ; OLIVAN,
2011, p. 2236-2237), podemos dizer que os procedimentos adotados pela maioria dos
estagiarios contemplaram a gramatica como um sistema de principios que organiza
enunciados e torna explicito o saber sobre o funcionamento da linguagem.

De uma forma geral, é possivel perceber que os estagiarios mobilizam saberes
pedagdgicos, disciplinares e curriculares a medida que desenvolvem os saberes
experienciais na vivéncia concreta da pratica docente. A teoria, nos relatos analisados,
aparece imbricada a pratica, pois os professores aprendizes justificam suas escolhas
metodologicas com base em um conhecimento teérico consistente.

5.2 ATTVIDADES DESCRITAS / PROCEDIMENTOS ADOTADOS

No que diz respeito a este critério, procuramos destacar alguns relatos que
consideramos pertinentes para entendermos de que forma os professores em formagao
estao operando com os elementos linguisticos e gramaticais. Nosso primeiro ponto de
analise, levando em conta os procedimentos, foi identificar se os estagiarios utilizaram o
método indutivo, descrito por Nobrega e Suassuna (2014, p. 252) como o método que
parte da observagao de casos particulares para depois chegar a uma conclusao a respeito
das regularidades e peculiaridades da lingua.

A estagiaria A realiza uma pratica que valida o principio da indugdo, uma vez que,
para dar conta de conteudos linguisticos ligados a argumentacao, ela pergunta aos alunos
quais sdo os argumentos presentes no texto e, em seguida, questiona quais sao 0s
elementos que contribuem diretamente para que o texto faga sentido. Nao satisfeita com
as respostas dos alunos, ela tenta ser mais especifica e pergunta: “Quais elementos
compdem a progressao tematica do texto? Os argumentos aparecem de forma magicar”.
Percebendo que, ainda assim, os alunos nio conseguem fornecer uma resposta
satisfatoria, a professora os conduz a reflexdo sobre o uso das conjun¢oes dentro do texto
e relata o procedimento da seguinte forma:

251




Revista

A C07/‘ Feira de Santana, v. 23, n. 3, p. 270-289, setembro-dezembro de 2022

das | etras

REA

Comecei explicando a classe gramatical que eles tinbam conseguido identificar, mas nao conseguiram
dizer com que classe gramatical estavam lidando. Assim, perguntei se eles ja tinham trabalhado com
aquele tipo de classe gramatical e eles responderam afirmativamente. Pedi que eles dissessen quais sao
05 1ipos de conjungies que existen dentro dessa classe e eles conseguiram dizer e montei uma tabela que
dividia conjuncoes coordenativas e subordinativas e, concomitantemente, fui explicando suas funcoes
dentro do texto.

E importante pontuarmos que a maioria dos licenciandos demonstra compreender
as novas orienta¢oes para o ensino de gramatica/analise linguistica, pois ndo explicam os
conteudos com um fim em si mesmos, nem apresentam CONCEitos prontos para que oOs
alunos memorizem. Citamos agora o relato da estagiaria D, que apresenta em seu relato
um postulado tedrico ao afirmar:

RED

[--.] como postula Geraldi (1999), a andlise linguistica deve se pantar no estudo dos recursos linguisticos
Sfuncionando no interior do texto, a fim de o aluno compreender como a mobilizagio daquele recurso estd
possibilitando um dado sentido para o texto.

Partindo dessa ideia, a estagiaria optou por retomar os poemas que havia trabalhado
no eixo da leitura, a fim de analisar com os alunos os recursos da lingua neles utilizados,
tais como pontuagao, selecao de palavras, uso de figuras de linguagem e mecanismos de
estrutura¢ao, bem como seus efeitos de sentido. Para tanto, ela iniciou a aula questionando
aos alunos: “O que faz com que esses textos sejam literarios? Ha uma linguagem que se
aproxima do sentido real ou figurado?”. A medida em que os alunos iam respondendo as
perguntas, a docente os guiava para que chegassem a interpretagao desejada.

Utilizar o método indutivo nao significa ndo empregar nomenclaturas. Elas podem,
sim, aparecer na pratica do professor, afinal, ¢ uma necessidade do saber cientifico, no
entanto, ¢ importante que os alunos tenham contato com essa nomenclatura depois de
compreender o funcionamento dos elementos linguisticos e gramaticais dentro do texto.
O relato da estagiaria I exemplifica muito bem essa questao no ambito da metodologia
indutiva:

REI

Falei que ele estava correto e expliquei para o grupo-classe que as palavras que tém a fungio de ligar
termos e oragoes, de modo a anxiliar na progressao textual, sao chamadas de conjungoes e que podenros
classificd-las em coordenativas e subordinativas.
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Perguntei aos alunos qual é a opinido do resenhista sobre o filme “O Auto da Compadecida’”, e eles
responderam “positiva”, entdo, perguntei qual ¢ a palavra presente no primeiro paragrafo da resenba
que mostra para o leitor que o resenbista fag um comentirio positivo sobre o filme, ao que o grupo-
classe respondeu em coro: “Grvesistivel”. A partir disso, falei para os alunos que as palavras presentes
no texto que conferem caracteristicas, qualidade, aspecto ou estado aos substantivos sao chamadas de
adjetivos e continnei a leitura da resenha em vog alta, enquanto os alunos iam acompanhando e
identificando os adjetivos presentes no texto, as relagoes de sentido que eles estabelecenr dentro do mesmo
¢ 0 posicionamento do antor da resenha a partir da utilizacao de adjetivos.

Outro procedimento realizado pela estagiaria I que merece ser destacado ¢é a
sistematizagdo no quadro, em forma de tabela, de conteidos que ja haviam sido
compreendidos pelos alunos por meio da leitura e/ou producio de textos, mas que
precisavam de um trato mais elaborado, para que os alunos pudessem organizar melhor
o pensamento. A docente descreve essa atitude da seguinte forma:

REI

[-..] eu precisava esquematizar melhor o assunto no quadro para, além de acrescentar informagoes
adicionais, auxiliar a compreensao pelo grupo-classe |...]. Cologunei no quadro mais algumas
informagoes sobre as conjungoes, seguidas de exemplos, e soliciter que os alunos copiassem no caderno.

Uma caracteristica relevante da atividade docente é a capacidade do professor de
acionar saberes e tomar decisoes diante das diversas situacdes de sala de aula. Sabemos da
importancia do planejamento para uma pratica docente consistente, mas nao ¢ possivel
(nem desejavel) prever tudo o que vai acontecer na aula, em virtude de sua natureza
dinamica e histérica. Cabe, entdo, ao docente fazer valer sua inventividade e (re)adequar
seus procedimentos diante dos imprevistos. Identificamos essa capacidade no relato da
estagiaria O, que, ao perceber que a turma nio estava apta a responder suas perguntas,
precisou tracar um novo caminho para atingir seus objetivos:

REO

Nesse momento, ja que tinhamos discutido bastante a temidtica do texto, comecei a questionar aos
alunos quais elementos coesivos eles encontrariam no texto, o siléncio na sala foi geral, nenhum aluno
responden. Quando perguntei o que eles entendiam por elementos coesivos, o siléncio continnon. Percebi
que teria que ir por outro caminho para atingir meu objetivo, portanto, os questiones sobre o que seria
coeréncia, se eles tinham na memdria algo sobre aguela palavra, e assim, as caras confusas comecaram
a dar espago aos alunos interessados e participativos que eles eram.

Apesar de a maioria dos licenciandos ter desenvolvido um trabalho coerente com a
proposta da analise linguistica, articulando bem teoria e pratica, registramos que alguns
deles demostraram certa instabilidade, que julgamos prépria do processo de transi¢ao a
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que ja nos referimos. No caso da estagiaria C, percebemos que ela, embora demonstrasse
dominio da teoria, ndo seguiu o método indutivo, pois, de acordo com seu relato, iniciou
a aula sobre verbos e advérbios expondo conceitos e classificagdes no quadro conforme
a gramatica tradicional, explicando a norma e mostrando exce¢bes e exemplos. O seu
objetivo era fazer com que os alunos percebessem a utilizagao dos verbos e advérbios na
construcao de narrativas. Para isso, ela desenvolveu uma atividade oral com os alunos, na
qual eles formaram um grande circulo e criaram um conto coletivo utilizando os verbos
nos tempos estudados e os advérbios trabalhados. A estagiaria afirma em seu relato:

REC

[-..] a atividade renden boas risadas, mas, através dela, os alunos puderam demonstrar que
compreenderam os conceitos trabalhados. Dos 45 alunos, a maioria participou ativamente da dindmica,
¢ mesmo os que nao participaram diretamente estavam atentos a atividade, reagindo positivamente ao
que estava sendo feito na sala deaula.

Nota-se que, da maneira como foi conduzida, a aula descrita no relato nao
possibilitou uma reflexdo a respeito do uso dos verbos e advérbios, pois, apesar de
trabalharem em circulo e realizarem uma atividade oral e coletiva, os alunos tiveram que
criar um texto sem partir de um contexto € com o unico proposito de usar os tempos
verbais e os advérbios estudados. Ha, nesse caso, um esfor¢o da estagiaria em inovar sua
pratica com atividades mais ladicas e que fogem do formato tradicional de aula expositiva,
no entanto, ainda ¢ preciso uma melhor apropriagao dos principios que regem as aulas de
analise linguistica. Isso nos mostra que existe a inten¢ao por parte dos professores em
formacao de seguir as orientagdes mais recentes para o ensino de andlise lingufstica, mas
o processo de transi¢ao ¢é lento e gradual e, muitas vezes, esse professor podera realizar
em suas aulas atividades de gramatica tradicional acreditando que pratica a analise
linguistica.

Em sintese, constatamos que alguns estagiarios realizam o ensino de analise
linguistica de forma coerente com as orientagdes da matriz tedrica sociointeracionista,
enquanto outros — a minoria, neste caso — trabalham de forma mais préxima do modelo
tradicional. Essa divergéncia pode ser explicada, entre outras razoes, pelo lento e
complexo movimento de transi¢ao entre o ensino tradicional de gramatica e a pratica de
analise linguistica, tal como colocado por Silva (2010, p. 971).

5.3 DIFICULDADES ENFRENTADAS

A profissiao docente se desenvolve em um contexto complexo e, por isso, varios de
seus aspectos podem ser dificultosos para o professor. Em se tratando dos licenciandos,
essa complexidade é ainda maior, porque, além de precisar lidar com as situa¢oes da sala
de aula e da escola de uma forma geral, ainda é preciso ajustar a relagdio com o professor
supervisor. No que tange a analise linguistica, temos também o fato de esta ser um eixo
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de ensino em fase de consolidag¢ao. Assim, ha um processo de transi¢do entre o ensino
tradicional de gramatica e a pratica de analise linguistica que pode ser especialmente
desafiador tanto para o estagiario, quanto para o supervisor que o acompanha na escola-
campo.

Foi perceptivel em alguns casos, como o da estagiaria C, que os professores
aprendizes encontraram empecilhos para realizar um trabalho que fugisse um pouco da
abordagem exclusivamente tradicional da gramatica, devido ao posicionamento do
professor supervisor do estagio. Essa estagiaria relata que, ao trabalhar o conteudo
advérbios, copiou no quadro a defini¢io de acordo com a gramatica normativa e depois
questionou os alunos sobre se a classe gramatical era variavel ou invariavel, ao passo que
a professora supervisora, vendo que alguns alunos ficaram em duvida, respondeu a
pergunta colocada da seguinte forma:

REC

[--.] afirmou veementemente que os advérbios eram invaridveis, como eles haviam estudado na primeira
semana de anla, quando ela havia feito uma divisao das classes de palavras como varidveis e invaridveis,
¢ 05 advérbios estavam classificados como invaridveis.

A inteng¢ao dessa estagiaria era desconstruir a ideia de que advérbios nao podem ser
flexionados; para tanto, ela estava baseada, como ja afirmara antes no relato, numa obra
do linguista Marcos Bagno. Decidida a mostrar aos alunos uma outra perspectiva sobre o
assunto, além da fornecida pela supervisora, mas sem desmoraliza-la ou contradizé-la, a
licencianda levou para a sala exemplos retirados de um livro do autor para tentar contornar
a afirmacdo feita pela professora sobre a invariabilidade dessa classe. Ela explicou aos
alunos que, de acordo com a gramatica, os advérbios sao classificados como invariaveis,
mas a lingua estd em constante mudanga e seus usuarios utilizam da criatividade para
construir novas palavras juntando palavras ja existentes ou colocando no aumentativo ou
no diminutivo palavras que nao costumam ser flexionadas. A aluna assim relata o dialogo
que teve com os alunos, na tentativa de fazé-los compreender a dinamicidade da lingua:

REC

Quem aqui nunca falon que ia acordar amanha cedinho? Cedo ¢ um advérbio de tempo, certo? Mas
al ele estd sendo usado no diminutivo. ‘Oxente’, mas ele nao era invariavel?! Como ocorre esse processo?

Para melhor compreendermos o ocorrido, é necessario levar em consideragao que
o estagio curricular acontece no ambiente escolar, o qual se configura como um conjunto
de diferentes sujeitos e agdes. A relagio entre o estagiario e o professor que emerge nessa
atividade pode ser um pouco conflituosa. De acordo com Franca (2013, p. 76), o professor
supervisor deveria ser o profissional que assume a responsabilidade de conduzir o futuro
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professor nas suas incursoes na atividade docente. No entanto, esse papel, muitas vezes
nao é desempenhado a contento e isso pode ser justificado se considerarmos que

Os professores que recebem os alunos estagiarios, muitas vezes, atuam no limite da
concessao do espaco da sala de aula para que estes possam cumprir seu estigio, sem ter tido
a oportunidade de compartilhar suas perspectivas de ensino e profissionais, num contexto
em que as atividades desenvolvidas parecem compor um ritual que néo foi estabelecido entre

as partes. (FRANCA, 2013, p. 77).

Ainda que a figura do professor supervisor nao se constitua em tema especifico da
nossa discussao, assinalamos nossa concordancia com Franga (2013, p. 80) em termos do
que pode ser feito para que a relagdo entre ele e o estagiario se estabeleca da melhor
adequada, em proveito da formagao de ambos:

¢ preciso abrir mdo de uma rotina estabelecida para construir novas praticas que incluam os
novos aprendizes do oficio. Construir toma o sentido de superag¢io das praticas estabelecidas
em funcdo da necessidade de significar para o futuro professor esse saber fazer docente e, a0
mesmo tempo, ressignificar para si préprio uma acio que se faz e se refaz continuamente.

Nao identificamos, na analise dos relatos, dificuldades quanto a selecao dos
conteudos e dos procedimentos adotados para o ensino de analise linguistica. A maioria
dos estagiarios que relataram dificuldades nas aulas revelaram que isso ocorreu devido a
questdes institucionais e até mesmo a fatores que ultrapassavam os muros das escolas.
Constatamos, entiao, que os licenciandos, por estarem transitando entre dois espagos
formativos — o da universidade e o das escolas da educacio basica —, foram capazes de
tracar planejamentos de aulas coerentes, em sua maior parte, com a teoria € com a
realidade da escola e dos alunos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Fizemos este estudo objetivando compreender de que modo os professores em
formacao se apropriam dos conhecimentos tedricos referentes a analise linguistica e como
reelaboram esses saberes no contexto da pratica docente.

Procuramos primeiramente verificar se os estagiarios traziam para os seus relatos
de experiéncia as vozes de estudiosos que teorizam sobre o ensino de analise linguistica.
Vimos que a maioria deles mencionou diversos autores para fundamentar suas escolhas,
muitas vezes na forma de citagOes diretas. Outros estagiarios, apesar de ndo mencionarem
diretamente os estudiosos, deixaram transparecer, através das atividades realizadas e dos
procedimentos adotados, que estavam realizando um trabalho condizente com a proposta
da analise linguistica. Inferimos que, de uma forma geral, os licenciandos foram capazes
de estabelecer conexoes produtivas entre a teoria e a pratica, o que sugere uma diminuigao,
ainda que gradual, do distanciamento entre ambas que prevaleceu durante muito tempo.

Foi percebido também que os professores aprendizes dialogaram em sua pratica
com os principais pressupostos que fundamentam o ensino de analise linguistica. O
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primeiro deles é o de que a analise linguistica deve vir atrelada aos demais eixos de ensino,
isto ¢, deve servir como um recurso para a compreensao textual e para a producio de
textos, a0 tempo em que amplia o cabedal de conhecimentos linguisticos dos aprendizes.
Nesse sentido, constatamos que a maioria dos licenciandos trabalhou os elementos
linguisticos e gramaticais retomando textos que ja haviam sido lidos em sala ou que os
alunos haviam produzido, nao reduzindo os conteidos a um fim em si mesmos.

Com relagao as atividades desenvolvidas e aos procedimentos adotados,
constatamos que a maioria dos estagiarios se mostraram interessados em realizar uma
pratica de ensino diferente daquela regida pela gramatica tradicional. Uma minoria optou,
as vezes por razoes que extrapolam os propositos deste trabalho, por seguir uma
abordagem tradicional. Acreditamos que essa divergéncia se deve ao fato de esses
licenciandos se encontrarem em um momento de transicao entre a tradicao e a inovacao
no trato com os elementos linguisticos e gramaticais em sala de aula. De maneira geral,
percebemos que eles foram capares de se valer da teoria para repensar suas agoes, valores,
compromissos, desejos, modos de ensinar e se relacionar com os alunos, além da
capacidade de planejar aulas inovadoras.

Outro achado interessante da pesquisa foi a capacidade que alguns revelaram de
reinventar suas atividades frente a situacOes inesperadas de sala de aula. A criatividade
alicercada por uma base tedrica sugere que a universidade vem formando uma nova
geracao de professores que (re)pensam constantemente o ensino de lingua portuguesa
para promover uma pratica coerente com o sociointeracionismo e com os principios de
uma pedagogia critica.

Ao considerarmos as dificuldades relatadas pelos estagiarios no ensino de analise
linguistica, percebemos que poucos relataram casos de empecilhos que comprometessem
de forma mais decisiva o trabalho com o eixo de ensino em questao. Além disso, os
problemas relatados niao se deram no nivel da apropriagao da teoria, mas na relagao do
estagiario com o seu supervisor.

Tendo em vista a relevancia da formagio inicial de professores para a concretizagio
de propostas tedricas que visem a formacao de pessoas capazes de agir socialmente por
meio da linguagem, esperamos que esta pesquisa sirva para ampliar as discussoes que tém
sido feitas na area da formacao docente, suscitando, assim, novas investigagdes que sirvam
de orientacdo para futuros professores ou para aqueles encarregados de forma-los.
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