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Adequacgdes e inadequagdes de um livro didatico para a
formacao do leitor literario

Adequacy and inadeqnacy of a teaching book for the training of the literary reader

Andpreia dos Santos Oliveira”
Universidade Estadnal Panlista "[iilio de Mesquita Filho"
Marilia, Sao Paulo, Brasil

Resumo: Este artigo tem o objetivo de analisar as adequag¢des e inadequagdes da escolarizacdo da Literatura
Infantil em um Livro Didético do quinto ano do Ensino Fundamental. Os dados aqui apresentados sio recortes
de uma tese de doutorado em Educagio. A andlise ancorou-se nos pressupostos das da Filosofia da Linguagem
e de autores que compreendem o ato de ler como processo dialégico. Conclui-se que apesar do Livro Didatico
ser composto por uma diversidade de géneros textuais literarios, a maioria apresentada de forma completa, o
que constitui fator positivo do material analisado, os questionamentos propostos pelas organizadoras da obra
nao contribufam para a apreensio da qualidade estética do texto e em algumas se¢des os textos eram usados
como pretextos para o estudo linguistico.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Livro Didatico. Formacio do leitor literatio.

Abstract: This article aims to present an analysis of a Portuguese Language Textbook from the fifth year of
elementary school, showing the adequacies and inadequacies of this teaching material for the formation of the
literary reader. The data presented here are excerpts from a doctoral thesis in Education. The analysis was based
on the assumptions of the Philosophy of Language and authors who understand the act of reading as a dialogic
process. It is concluded that although the Textbook is composed of a diversity of literary textual genres, most
of them presented in full, which is a positive factor of the analyzed material, the questions posed by the
organizers of the work did not contribute to the apprehension of the aesthetic quality of the book. text and in
some sections the texts were used as pretexts for linguistic study.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas muito tem-se falado sobre o fato de escolarizar ou nao a
Literatura Infantil. Entretanto, essa discussao nao tem fundamento, ressalta Soares (2011),
pois tudo que ocupa o espago escolar, seja a literatura ou qualquer outro saber, ja esta
escolarizado. O que deve ser discutido, portanto, defende a pesquisadora, é se a
escolarizagao esta sendo feita de forma adequada ou inadequada. Por isso o objetivo deste
artigo ¢ analisar as adequagdes e inadequagdes da escolarizagao da Literatura Infantil em
um Livro Didatico do quinto ano do Ensino Fundamental.

As ideias apresentadas neste artigo fazem parte de uma tese de doutorado que
objetivou compreender o que revelam as vozes de criangas sobre suas vivéncias literarias
e o papel do Outro na contribui¢io para a sua formagao como leitores literarios, quer seja
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em ambientes escolares quer seja fora deles. Para que o objetivo fosse alcangado
realizamos pesquisa de campo com seis alunos matriculados no quinto ano do Ensino
Fundamental de uma escola puablica de Porto Velho, Rondoénia, entre os meses de junho
anovembro de 2019. Na ocasido, por meio do didlogo formativo, planejamentos situagdes
de leituras literarias, transmissio vocal de textos e contagao de historias enquanto
dialogavamos com as criangas sobre as suas vivéncias literarias.

As criangas revelaram que em sala de aula o principal contato com os textos
literarios ocorria por meio do Livro Didatico, por isso, consideramos relevante analisar o
livro utilizado na disciplina de Lingua Portuguesa do quinto ano e as suas adequagdes e
inadequagoes para a formacao do leitor literario.

ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA DE UMA
TURMA DE QUINTO ANO

O livro utilizado pela turma do 5° ano do Ensino Fundamental em 2019 na escola
onde a pesquisa foi desenvolvida tratava-se da obra Ve voar que compunha a colec¢ao de
Lingua Portuguesa. De natureza coletiva, a obra foi publicada em 2017 pela editora
Scipione, sendo Aline Ribeiro Silvestre a editora responsavel pela obra.

Figura 01: Capa do livro de Lingua Portuguesa do 5° ano.

Fonte: (SILVESTRE, 2017)
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Foi possivel constatar no material analisado uma diversidade de géneros textuais.
Sio 30 textos, sendo 11 nao literarios divididos nos seguintes géneros: 1 biografia, 1
resenha, 1 catadlogo de sugestoes musicais, 3 reportagens, 1 artigo de opinido, 1 entrevista,
1 noticia, 1 declaracao, 1 texto informativo. Ja os textos literarios sio 19, o que demonstra
a importancia atribuida pelos organizadores do livro por essa forma de composi¢ao
textual artistica. Esses dividem-se nos seguintes géneros: 5 poemas, 2 poemas visuais, 1
causo, 1 letra de cangao, 2 cronicas, 1 fabula em verso, 1 conto, 1 conto popular, 1 conto
de assombragao, 1 histéria em quadrinhos, 2 lendas e 1 texto teatral.

Essa diversidade apresentada pelo Livro Didatico pode ser considerada como fator
positivo da obra em relag¢do a formacao do leitor, por contribuir para a aproximagao dos
pequenos com os textos de circulagao social, compreendendo as fun¢des dos diversos
géneros textuais, conforme acreditam Neitzel, Carvalho e Henrique (2015). Contudo,
apesar disso, Neitzel, Carvalho e Henrique (2015) chamam a atengido para a necessidade
de analisar a forma como esses diversos géneros textuais literarios sao apresentados aos
leitores em formacdo visto que a imagem construida sobre o livro na infancia influencia
no seu processo de constituicao de leitores, pois se estes tiverem contato com textos
literarios sempre acompanhados por questdes de interpretacao, analise, resumos, etc.,
perceberio o texto literario como pretexto a esses elementos.

Logo, nio adianta apenas disponibilizar textos literdrios as criancas. E preciso
ensinar aos leitores os modos de 1é-los, como evidencia Arena (2015, p. 144-145): “Para
ler literatura é preciso ensinar a ler literatura, a compreender sua configuragao, a ver a
beleza estética no arranjo das palavras, a apreciar articulagao da estrutura da narrativa e de
seus componentes [...]7. Por isso, passamos a apresentacio da forma como o Livro
Didatico proporcionava o contato das criangas com esses textos. Os textos literarios
estavam presentes nas se¢oes denominadas Leitura, Pensando a Lingna, Entender as palavras,
Belas Palavras e Conheca Mais.

A secdo Leitura, além de estar presente em todos os capitulos, ocorria por duas
vezes: Leitura 1 e Leitura 2. Nesta secao, propostas de leituras e atividades de compreensao
de textos literarios ou nao eram disponibilizadas. A seguir, apresento quadros com os
textos literarios apresentados na se¢ao em analise.

Quadro 01: Textos literarios presentes na se¢ao Leitura 1 e Leitura 2 do Livro Didatico

Unidade | Capitulo | Titulo do texto Autor Género textual

1 2 Farinha Djavan Cangio

2 3 Ponto de vista Ana Maria Machado Poema

2 3 Um mundo lindo | Marina Colasanti Cronica

4 7 Sao s6 lendas Mauricio de Souza HIStO.r 1 em

quadrinhos

Abad Alfair e a Manuel Jesus Trancoso de | Conto de

4 7 . ~
caveira La Concha assombracio

4 8 Os mentirosos Maria Clara Machado Texto teatral

Fonte: Organizado pela autora (2019).

Nas orientagoes sobre o livro, os organizadores explicam que essa se¢ao foi pensada
por compreender a formagao dos leitores como uma das tarefas mais importantes da
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escola e esta deve ocorrer de forma significativa e ndo mecanica, para isso a leitura nao
pode ser concebida como simples processo de decifracio de cédigos. Portanto, esse
espaco visava favorecer o desenvolvimento de habilidades de leitura dos mais variados
géneros textuais. Para serem significativas aos alunos, os organizadores do livro orientam
que as leituras deviam ser organizadas em momentos: antes da leitura, durante a leitura e
apos a leitura.

Quando as criangas tém contato com o texto literario por meio de seus suportes
originais, ou seja, nos livros literarios, considerar esses momentos também ¢ importante.
Antes de ter contato com o miolo do livro, os professores devem ensinar as criangas a
lerem os elementos paratextuais, a exemplo da capa, quarta capa, guardas e dobras. Todos
eles contribuem para a construcao de sentidos do texto.

O primeiro momento tinha como objetivo motivar as criangas para a leitura do
texto e isso podia ser feito por meio do levantamento de hipéteses e conhecimentos
prévios. No momento seguinte, a orientacao era para que o texto fosse lido integralmente
sem mecanismos de facilitacdo como a substituicio de termos considerados mais
complexos. Duavidas quanto ao vocabulario ou enredo deviam ocorrer apenas quando
solicitadas pelas criangas, pois os sentidos deviam ser inferidos pelo contexto no qual
estavam inseridos. Perguntas deviam ser elaboradas com o intuito de verificar o nivel de
compreensio e ainda respeitar as caracteristicas dos géneros lidos oralmente.

A terceira etapa - ap0s a leitura - constitufa-se em momento de dialogo entre alunos
e professores para expressarem as suas impressoes, opinioes e sentimentos sobre o lido.
Contudo o dialogo nao podia limitar-se a apreciagao subjetiva do texto, mas basear-se em
elementos textuais e outros recursos importantes a constru¢io de sentido. E neste
momento também que o retorno ao texto se tornava possivel para esclarecer davidas,
verificar hipéteses, entre outros (SILVESTRE, 2017).

Concordo com as argumentagdes dos organizadores nesta se¢ao, principalmente
com aquelas referentes ao ato de ler como atribui¢ao de sentido e ndo como atividade
mecanica. A organizagao da leitura em trés momentos também ¢ fundamental para essa
atribui¢ao de sentidos, pois é preciso haver um didlogo entre leitor e texto, durante todo
o processo. A menc¢ao do uso das estratégias de leitura denominadas conhecimentos
prévios e inferéncias também ¢é louvavel, entretanto ha outras que merecem ser
consideradas a exemplo da conexdo (texto-texto; texto-autor; texto-mundo),
questionamento, visualiza¢ao, sumarizagao e sintese (GIROTTO; SOUZA, 2010).

Também concordo com a orientagao dos autores de que as duvidas de vocabulario
devem ser esclarecidas apenas quando solicitadas pelas criangas, pois o sentido é atribuido
pelo contexto. Isso porque: “[...] a tarefa de compreensao nio se reduz ao reconhecimento
da forma usada, mas a sua compreensao em um contexto concreto, a compreensio de sua
significagdo em um enunciado, ou seja, a compreensio da sua novidade e nao ao
reconhecimento da sua identidade”. (V' OLOCHINOV, 2017, p. 177-178)

Entretanto, ha incoeréncia entre a apresentagao dessa proposta € o seu uso, visto
que a maioria dos textos traziam palavras e seus significados, impedindo assim as
inferéncias de sentido pelo contexto, porque “[...] para um falante, a forma lingufstica ¢é
importante nio como um sinal constante e invariavel, mas como um signo sempre
mutavel e flexivel”. (VOLOCHINOV, 2017, p. 177).
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Figura 02: Excerto do causo A cobra de Teixeira.

desvendados, até porque a sua vegetagdo comporta resquicios de Mata Atldntica, ¢ fica
praticamente impenetravel durante todo o tempo.

(s mais antigos contam que ongas enormes atacavam 0§ currais vizinhos e subiam a
serra arrastando bois enormes pelas patas traseiras. Marcolino falava de uma cobra muito
grande, que morava numa loca no pico da serra e s6 descia uma vez por més pra beber
dgua e pegar garroles que ficavam no vale.

Diziam que no rastro que ela deixava passava um carro de bois e ainda sobrava rastro \ S
pros lados. ‘

»
Um dia, os cagadores da regiao resolveram enfrentar o

monstro ¢ a noticia se espalhou até pelos estados vizinhos, gh‘;wesc:‘:\mm
de onde vieram os mais valentes ¢ eximios atiradores. > ¥
platé: mesmo que planalto,

terreno plano elevado.

Fonte: Silvestre (2017, p. 28).

Figura 03: Excerto do poema Ponto de vista.

Os meninos nem sabiam, mas eram a vista de alguém.
Um soltava pipa no azul sem fim.

O outro andava de bicicleta no jardim.

Um saia para a escola. O outro entrava no carro.

Um voltava e ia pra rua. O outro ficava no quarto.

Os dois tinham amigos, batiam bola.

Os dois sonhavam sonhos, curtiam um som,
imaginavam um mundo bom.

Um na quadra, 14 na altura.

O outro na varanda da cobertura.

Um e outro.

Cada um bem isolado. Cada um para o seu lado.

[

»

sobre a laje do Gltimo andar de
um edificio. Costuma ser habitado

por pessoas com boas condicbes
financeiras.

Isolado: separado.

s — i B

Fonte: Silvestre (2017, p. 746.

Discordo, entretanto, do posicionamento dos organizadores quando orientavam
que o dialogo apos a leitura ndo podia limitar-se a apreciacdo subjetiva do texto, mas
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basear-se em elementos textuais e outros recursos importantes a construgao de sentido
haja vista tratar-se de textos literarios e nao ha como desvencilhar os sentidos produzidos
pelos autores de questoes subjetivas e:

[...] as formas dos enunciados literarios - uma obra - podem ser compreendidas
apenas dentro da unidade da vida literaria, numa ligacdo inseparavel com outras
formas também literarias. Ao relacionar uma obra a unidade da lingua como sistema,
ao analisd-la como um documento linguistico, perdemos as abordagens das suas
formas, compreendidas enquanto formas de um todo literario. (VOLOCHINOV,
2017, p. 194)

Logo, compreendo como equivoco dos organizadores do Livro considerar que
questdes como as apresentadas a seguir contribuem com a formacao do leitor literario.
Nesse sentido aproximo-me do entendimento de Neitzel, Carvalho e Henrique (2015, p.
173) para quem a obra literaria ndo deve ter: “[...] uma finalidade pratica, utilitaria, ndo ha
a preocupag¢ao com o informar, pois ela se justifica pela sua fungao fruitiva, de deleite, de
desejo pelo texto, que visa a sensibilizagdo do leitor para com o préprio texto”.

Apesar de ainda ser comum o uso dos textos literarios como pretexto no ensino da
gramatica, essa se¢ao nao os utilizava para essa finalidade. Entretanto os questionamentos
propostos nao podem ser considerados bons exemplos de questdes que contribufam para
a apreensao da qualidade estética do texto e nem para a exteriorizagao dos dialogos
estabelecidos entre leitor e texto. Lajolo (2002) tece criticas a essa “evolugdao”, pois
defende que em muitos casos o texto literario libertou-se da “gramatiquice” para aderir a
modelos de questionarios onde as preocupagdes giram em torno dos elementos da
narrativa, como apresento nos exemplos abaixo, propostos a partir da leitura do causo 4
cobra de Teixeira:

Figura 04: Questoes propostas pelo Livro Didatico.

Como o narrador do texto soube da histdria da cobra de Teixeira? Ele ouviu a
histdria ou leu sobre ela? Que trechos do texto comprovam isso?

Ele ouviu a histéria. Alguns trechos que comprovam a resposta séo: "Os mais

antigos contam..”; “Marcolino falava de uma cobra...".

Quando o narrador conta o causo da cobra, usa dois nomes diferentes para se
referir a ela.

a) Que nomes séo esses?

_Monstm & dragdo.

b) Por gque ele usa esses nomes, em vez de usar simplesmente cobra?

Para dar a dimensao do tamanho dela e do perigo que representava.

c) Na sua opiniao, quais dos nomes dao mais medo? Por qué?

Os nomes tro e dragdo podem causar medo por se referirem a seres

Fonte: Silvestre (2017, p. 30).
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Figura 05: Questdes propostas pelo Livro Didatico.

Qual é o momento mais tenso da historia? Copie o trecho do causo que melhor

representa esse momento.

E o momento em que se ouvem tiros, € os dois cacadores descem a serra correndo.

“De repente, comegou a ouvir tiros e, preocupado, apressou o passo, quando

cruzou com dois caCadores de serra abaixo, em desabalada carreira”

A histOria terminou como vocé esperava? Qual foi a sua reagdo ao ler o final?

Resposta pessoal. Espera-se que os alunos compreendam que o desfecho é

mesperado e tem a intencao de provocar o r1so.

0O causo que vocé leu tem caracteristicas parecidas com as de um:

anlncio publicitario. poema. X | conto.

Justifique sua resposta.
O causo tem caracteristicas prOximas as do conto porque & uma narrativa, com

introducdo, desenvolvimento (com climax) e desfecho; narrador; personagens:

falas; etc_; ou seja, obedece & mesma estrutura do conto.

Fonte: Silvestre (2017, p. 31).

Magda Soares (2011), ao analisar Livros Didaticos, constatou que o0s
questionamentos elaborados apods a leitura de um texto literario nao contribufam para as
criangas compreenderem a essencialidade do texto presentes em recursos, tais como “[...]
percepgao de sua literariedade, dos recursos de expressio, do uso do estético |[...|”
(SOARES, 2011, p. 43), mas centravam-se em torno do conteido e das informagdes
veiculadas. Constatagao semelhante pode ser realizada na analise das questdes propostas
na se¢ao ILeitwra do livto em andlise. Como pode ser observado nas questoes
exemplificadas acima, os objetivos centrais nao eram os modos de dizer do autor, mas o
conteudo dito e a estrutura do género narrativo.

Neitzel, Carvalho e Henrique (2015, p. 179), ao também analisarem a forma como
o Livro Didatico propde o trabalho com o texto literario, criticam o uso inadequado feito
ao género poema: “Em uma abordagem dessa natureza, as literariedades do poema sao
ignoradas e um texto que foi pensado para provocar a sinestesia no leitor transforma-se
em um conjunto de grafemas que sio desmembrados de sua estrutura original e estudados
de forma isolada”.

Na se¢ao Leitura, geralmente havia orientagdes para que a leitura fosse realizada
primeiramente de forma silenciosa pelos alunos e em seguida de forma expressiva pelo
professor. Considero a primeira orientagdio como importante contribuicao na formagio
do leitor literario, pois ¢ na leitura silenciosa que os leitores atribuem sentido ao texto.
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Ja na segunda secdo - Pensando a lingua -, apresentada logo apos a segao Leitura, os
textos literarios eram usados para finalidades linguisticas. Segundo orientagbes presentes
no Livro, o seu objetivo era apresentar “[...] propostas que visam o trabalho com praticas
de analise linguistica e gramatical e propicia aos alunos oportunidades para que construam
seus conhecimentos sobre a lingua com base em atividades que partam dos textos lidos
nos capitulos” (SILVESTRE, 2017, p. XXVII). Com isso: “De objeto estético que se
oferece a ser apreciado, o texto literario passa a um objeto de ensino da lingua e seu escopo
artistico ¢ obnubilado”. NEITZEL; CARVALHO; HENRIQUE, 2015, p. 179).

Neste momento, portanto, as especificidades do texto literario e o seu uso social
eram desconsiderados, pois o texto artistico era mais utilizado para finalidades mais
utilitarias do que estéticas. E isso é um equivoco, pois o texto literario deve ser levado
para a sala de aula pelo reconhecimento de seu “[...] carater ficcional, sintetizador e
problematizador do mundo real e nao como recurso para se disseminar regras do bom
comportamento, tipico de uma atitude autoritaria” (ZILBERMAN, 2003).

Tal abordagem mais distancia do que aproxima o leitor dos textos literarios, pois
ela “[...]deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e nao aproximando, o aluno das
praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler”
(SOARES, 2011, p. 47). A autora acrescenta ainda que ao ser transferido para o suporte
Livro Didatico, o texto literario muda sua funcao que antes era a de emocionar, divertir,
propotcionar prazer para tornar-se um texto cujo objetivo é o estudo. Nao ha como
desvencilhar o estudo da escola, entretanto para que a escolarizagdo desses textos seja
adequada ¢ preciso refletir sobre os motivos, finalidades e como estudar um texto literario
(SOARES, 2011).

Bajard (2014b, p. 42) sai em defesa dos textos literarios por chamarem a atengao
das criangas justamente por suas especificidades, pois “A riqueza do texto de fic¢do nio
equivale a trivialidade da bula de medicamentos. A ficgao tem um papel central na
construcao da personalidade infantil, papel com o qual outros géneros nio podem
concorrer”. Nesta secio, o mesmo tratamento era dado aos textos literirios e nao
literarios. Com isso, mais uma vez ha aproximagOes entre os livros analisados por Soares
(2011) e o analisado por mim, visto que a autora constatou em suas analises questdes mais
preocupadas com a localizagio de informagoes, questdes de metalinguagem e
moralizantes. Ao agirem dessa forma, os autores desse material pedagogico fazem uso
equivocado dos textos literarios e ignoram que:

Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a este tipo de
texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios a
formacao de um bom leitor de literatura: a analise do género do texto, dos recursos
de expressio e de recriacdo da realidade, das figuras autor-narrador, personagem,
ponto de vista (no caso da narrativa), a interpretacio de analogias, comparagoes,
metaforas, identificacdo de recursos estilisticos, poéticos, enfim, o “estudo’ daquilo
que ¢é textual e daquilo que ¢ literario. (SOARES, 2011, p. 43, grifos da autora)

Nesta se¢ao, os organizadores, ao transferirem os textos literarios de seus suportes
originais, descaracterizaram-nos de suas fungoes estéticas. Para Soares (2011, p. 37): “Se
a necessidade de escolarizar torna essas transformagdes inevitaveis, é, porém, necessario

7>



Revista

| COr Feira de Santana, v. 24, n. 3, p. 68-85, dezembro de 2023
das | etras

que sejam respeitadas as caracteristicas essenciais da obra literaria, que nao sejam alterados
aqueles aspectos que constituem a literariedade do texto”, visto que isso inibe o leitor a
ter experiéncias estéticas e sinestésicas com o texto, arte da palavra.

A partir de uma perspectiva filoséfica da linguagem, Bakhtin (2002) nao nega o fato
de toda obra de arte ser objeto do conhecimento, mas orienta que a primeira atitude diante
dela deve ser puramente artistica. Nessa perspectiva ndo se deve analisar uma obra literaria
a partir do que ela representa para realidade, mas sua representacio para o fazer estético
do artista e do leitor. Bakhtin defende ainda a obra de arte como material organizado e
por isso apenas tem significado se provocar em seus leitores estimulos e sensag¢oes de
ordem fisica psiquica e fisioldgica, caso contrario nao passa de material utilitario o que o
afasta da arte.

A secdo Pensando a Lingua afasta-se dessas orientacdes de Bakhtin citadas acima,
como pode ser visto em alguns exemplos de exercicios propostos pelo livro na se¢io em
analise:

Figura 06: Questoes propostas pelo Livro Didatico.

Sujeito da oracao ——
Releia esta estrofe do poema Ponto de vista.

Os meninos nem sabiam, mas eram a vista de alguém.

-
Filce Roch et &9 wsiicrs

Um soltava pipa no azul sem fim.
O outro andava de bicicleta no jardim.
Um safa para a escola. O outro entrava no carro.

Um voltava e ia pra rua. O outro ficava no quarto.

a) Como vocé viu, o poema fala do menino do morro e do menino do prédio.

Qual é o termo usado nessa estrofe do poema para se referir ao menino
do morro?

O termo usado € um.

E qual é o termo usado para se referir ao menino do prédio?

O termo usado é o outro.

Fonte: Silvestre (2017, p. 79).
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Figura 07: Questdes propostas pelo Livro Didatico.

b) Agora, reescreva 0s versos, trocando as palavras em destaque por um dos
termos a seguir, de acordo com o sentido do poema

O menino do morro ‘ O menino do prédio

* Um soltava pipa no azul sem fim,

O menino do morro soltava pipa no azul sem fim.

* O outro andava de bicicleta no jardim.

O menino do prédio andava de bicicleta no jardim.

¢) Quais sdo as palavras que indicam acao nos versos do item anterior?

As palavras soltava e andava.

v
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Fonte: Silvestre (2017, p. 80).

As propostas de andlise linguistica ocorreram a partir da leitura de dois géneros
textuais bem expressivos e sinestésicos, como ¢é o caso do poema e da musica. Nenhum
desses dois géneros foram produzidos com essa intengao. Para Neitzel, Carvalho e
Henrique (2015, p. 186): “Os poemas sio escritos para serem lidos e abandonados ao
sabor da interpretacao do leitor”.

A can¢ao Farinha do musico brasileiro Djavan abre a secao Leitura 2, capitulo 2. As
orientagdes iniciais do livro é para que as criangas leiam a letra da cangdo. Ao fazer isso,
os organizadores retiram o género de sua fungao social. Mais adequado seria iniciar com
a escuta da musica, pois para isso esse género foi criado.

As sugestdes ao professor, presentes apenas no manual do educador, feitas a
margem do texto, orientam para uma conversa antes da leitura em que sejam discutidas
as peculiaridades do género a exemplo do ritmo e movimento corporal suscitado durante
a escuta. Mais adequado seria propor a audi¢io da musica para em seguida as criangas
externalizarem todas essas sensacoes de ritmos e movimentos.

Ja as orientagdes para o momento Durante a leitura indicam a necessidade de uma
leitura ritmada dos versos com pausas que permitam aos alunos formularem hipdteses
dos versos vindouros. Ao solicitar a leitura ritmada, os organizadores tratam o género
musica e poema de forma equivalente. Mas niao sao. Apesar de préximos, sio textos
diferentes com finalidades distintas. Por isso, mais uma vez refor¢o a necessidade de ouvir
as cangdes sempre que possivel. Também julgo inadequada a leitura dessa musica feita
com interrup¢oes ainda mais com a pretensido de formulagdo de hipéteses, pois se trata
de um texto em que sdo apresentadas as caracteristicas da farinha e a sua utilidade,
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portanto inadequada para trabalhar com a estratégia inferéncia a partir da leitura dos
versos. As inferéncias poderiam ser suscitadas no inicio a partir do titulo, género e autor.

As orientagdes para o momento Apds a leztura sugeriam a audi¢ao do clipe da cangao
e ainda mencionava que como esse género textual reune letra e melodia, fazia-se
importante permitir a audi¢do da musica. Portanto, apesar de considerar que esta
orienta¢ao devia estar presente logo no inicio, destacamos como ponto positivo do Livro
reconhecer essa necessidade.

O texto literario continuava a ser trabalhado na secio denominada Entender as
palavras, cujo objetivo era “[..] promover o contato dos alunos com o dicionario,
apresentando a estrutura, a forma de organizagao e a fungdo desse tipo de publicagao”.
(SILVESTRE, 2017, p. XXVII). Ao analisar, percebemos de fato este como sendo o seu
maior objetivo, entretanto, hd algumas atividades solicitando a busca de palavras em
dicionarios fisicos ou digitais, como é o caso das atividades apresentadas abaixo:

Figura 08: Questoes propostas pelo Livro Didatico.

—

“mm ENTENDER AS PALAVRAS: DICIONARIO

Palavras e expressoes em verbetes

a0

1. Vocé leu o poema Ponto de vista e refletiu sobre a relagdo do titulo com o sentido
do poema. Para pesquisar o significado dessa expressio em um dicionério, que
verbete voce procuraria?

Resposta pessoal.

@ » Agora, faga essa pesquisa em um diciondrio e confirme se sua hipdtese estava

correla ou nao. Depois. compartilhe com os colegas o que voce descobriu.
As respostas podem variar.

Alguns dicionarios apresentam o significado de expresses muito usa-
das na lingua. Para pesquisar uma expresséo formada por mais de uma
palavra (locugéo), & preciso buscar um dos termos que a compdem.

2. Veja como um dicionério apresenta a definigio da expresséo ponto de vista.

H

am i
1 i ol Bor v st plaSen s nehar 0N e ehEn (0 G0 IEpIREE WIS, 635 I A RN §0 el §

ok 50 sl e 00 a6 i OsRWD DU Cons i, PPt H
3 g ako de once sk st de e 6 maada, LT vasta paEagET L
4 Rubricr Beranee

a Tiushfnde 68 sivar o namadon atwn
Diciondrio eletrdnico Houalss, de Antonko Houalss. Rio de Janeliro: Objetiva, 2009

a) Que palavra da expressio esta abreviada?

A palavra ponto esta abreviada (p.).

b) Qual dessas definiges corresponde ao sentido que a expressio ponto de
vista tem nesse verso do poema?

A definicao 2: "o &ngulo do qual algo ou alguém é cbservado ou considerado;

Fonte: Silvestre (2017, p. 84).

As propostas acima faziam parte da unidade um, capitulo trés que trazia em sua
abertura o poema, Ponto de vista de Ana Maria Machado. Antes da leitura desse género
discursivo, o Livro Didatico ja propunha um questionamento sobre o significado da
palavra titulo do texto. Em seguida, era solicitada a leitura das imagens e do poema para
verificar se as hipoteses eram confirmadas ou nao.
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Neste momento as criangas eram convidadas a utilizarem a estratégia de leitura
denominada por Girotto e Souza (2010) de inferéncia. Por seus conhecimentos prévios,
os leitores deviam inferir os sentidos da expressao e durante a leitura comprova-los ou
descarta-los. Ao final, era provavel que mesmo as criangas desconhecedoras do termo
tivessem atribuido sentido pelo contexto no qual estava inserido e caso isso nao tivesse
ocorrido, durante as discussoes suscitadas antes, durante e apos a leitura, o sentido
possivelmente seria desvelado. Logo, considero inadequado propor a busca de significado
de uma palavra cujo sentido ja tenha sido compreendido durante o ato de ler.

Pela explicacao dos organizadores a respeito de cada segao presente no Livro, fica
evidenciado que mesmo havendo textos literarios no infcio de alguns capitulos
trabalhados nas secdes Leitura, Pensando a Lingua e Entender as palavras, estes espagos nao
eram destinados a formacao de leitores literarios. Essa deducdao ocorreu a partir da
apresentacao de uma outra se¢ao denominada Belas Palavras. Os organizadores explicam
que o objetivo da segdo é: “[...] a formagao do leitor literario por meio de praticas de leitura
e reflexao suscitadas pela apreciacao de textos ficcionais de diferentes géneros textuais e
diversos autores de lingua portuguesa” (SILVESTRE, 2017, p. XXVIII). Portanto, na
mesma obra, textos literarios foram apresentados com finalidades distintas: em alguns
momentos de forma utilitaria, com a pretensdao de permitir a reflexao sobre a lingua e em
outros como objeto artistico.

Para essa pretensio, os organizadores justificam que diferentemente do que ocorre
na secado Leitura, neste espago os textos apresentados “[..] em geral nao sio
acompanhados de vocabulario”. (SILVESTRE, 2017, p. XXVIII). Isso ocorre com o
objetivo de “[...] estimular os alunos a se desprender da busca pela significacdo da palavra
no processo de leitura, a fim de motiva-los a desenvolver a habilidade de inferir sentidos
pelo contexto das frases, dos paragrafos, dos versos, das estrofes, etc”. (SILVESTRE,
2017, p. XXVIII).

O referencial teérico escolhido para embasar a analise dos dados, nio me permite
concordar com tal posicionamento, tendo em vista acreditar que na leitura de todo e
qualquer género textual, as criancas devam ser levadas a inferir os sentidos das palavras,
pois essas ganham vida apenas dentro do fluxo comunicativo. A proposi¢ao de textos
com vocabularios explicativos inibe o processo de inferéncia das criangas e elas estardo
tdo acostumadas a isso que ao se depararem com textos sem esse recurso, sentirdo a
necessidade dele. Sobre o assunto assim se pronunciam Cherem e Bornatto (2008, p. 16):
“F sempre um erro na atividade de leitura comegar por uma explicacio do vocabulario:
as poucas palavras desconhecidas devem tirar sua significagdo do texto e devem ser
explicadas com exatiddao apenas depois”.

A se¢ao Belas Palavras dividia-se em dois momentos. No primeiro, textos ficcionais
eram apresentados, seguidos de informagoes sobre autor, obra e sempre que possivel o
contexto historico. As organizadoras sugeriam, além da leitura, a conversa oral sobre a
leitura em um momento nomeado de Conversando sobre o texto e faziam um convite a escrita
nas Anotagies do escritor. Ja o segundo momento aparecia apenas ao final dos segundos
capitulos de cada unidade. Tratava-se de um espaco ainda mais livre para a leitura de
fruicdo estética, pois nao sugeriam nem mesmo a conversa oral sobre o texto. Um ou mais
textos eram apresentados com o objetivo de contemplagdo estética. Ao final, havia um
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boxe denominado Ler é um prazer cujo objetivo era convidar os alunos para realizarem
outras leituras de textos do mesmo autor, livro e género. Este espago servia também de
incentivo para os pequenos frequentarem bibliotecas, cantinhos de leitura e ainda
compartilharem as experiéncias de leitura com amigos e familiares (SILVESTRE, 2017).

Considero que nessa se¢ao os aspectos positivos se sobressaiam. Entre eles destaco
as orientagoes a margem do texto no manual do professor para o trabalho com o poema
de Adélia Prado Impressionista. As sugestoes orientam para o dialogo livre da experiéncia
vivenciada a partir da leitura silenciosa do texto, a necessidade de o professor atuar como
mediador chamando a atengao dos alunos para alguns recursos e estrutura do texto e ainda
a necessidade de deixar os alunos perceberem que o mesmo objeto artistico pode suscitar
recepeoes distintas em seus leitores e construir oportunidades para a apreciagao das
imagens poéticas permitidas pela constru¢ao do poema. Ainda havia a sugestao de
permitir a transformacdo das sensagOes causadas pelo poema em linguagem visual.
Considero positivo, pois ao fazer isso, o professor estaria trabalhando com a estratégia de
leitura denominada visualizagao (GIROTTO, SOUZA, 2010).

Considero a otienta¢do para visualiza¢do importante, pois ela ¢ tida como estratégia
“[...] que traz alegria ao ato de ler” (HARVEY; GOUDVIS, 2008 apud SOUZA, 2016, p.
99). Ao visualizar, os alunos estariam externalizando a forma particular pela qual
receberam o poema, visto que “Visualizar ¢ formar imagens mentais que pertencem
somente aquele leitor e a mais ninguém” (SOUZA, 2016, p. 99). O ato de visualizar
contribui ainda para a construcao de sentidos dos textos, porque “Visualizar é, sobretudo,
inferir significados, por isso visualizagdo é uma forma de inferéncia [...]” (GIROTTO;
SOUZA, 2010, p. 85).

Davis e Souza (2009, p. 35) orientam que para ensinar os alunos a usarem essa
estratégia ¢ preciso escolher um texto adequado para isso. Para os autores a leitura deve
ser “[...] vivida, para modelar as imagens que fazemos individualmente. Livros com
gravuras, com rica linguagem descritiva e verbos ativos sio recursos tio bons quanto
alguns bons livros escritos em capitulos”. Considero o poema de Adélia Prado ideal por
se tratar de um poema rico em descri¢oes e sensagoes.

Entretanto os questionamentos sugeridos para a conversa oral poderiam ir além do
proposto no manual do professor. Se ler é fazer perguntas como defendem os autores
escolhidos por mim para dialogar neste artigo, ¢ preciso ensinar as criangas que ler ¢ muito
mais que responder perguntas elaboradas por alguém. E preciso criar os proprios
questionamentos durante todo o processo de ler. Nessa perspectiva, a relagao da crianga
com o texto deveria ser completamente diferente: em vez de apenas responder, a crianga
teria espago para perguntar.

Também a forma como as perguntas foram apresentadas poderia ser alterada. Da
forma como foram apresentadas em algumas situag¢oes, induzem a uma resposta. Sao
limitadoras que nao permitem o avang¢o em possibilidades de sentidos das criangas, pois
toda a poténcia do texto é esquecida. Sdo questées diretivas, autoritarias cujos objetivos
estao voltados para a modelagao e homogeneizagio, tudo isso contrario a ideia de dialogia
e alteridade na Filosofia da Linguagem.

As situagoes de leitura escolarizadas devem aproximar-se o maximo possivel das
situagdes reais. E no ambito externo a escola, nio lemos literatura para responder

0



Revista

| Cor Feira de Santana, v. 24, n. 3, p. 68-85, dezembro de 2023
das | etras

perguntas elaboradas por alguém. Ao lermos um texto literario em situagoes concretas do
cotidiano, dialogamos com ele por meio de inferéncias, usamos 0s nossos conhecimentos
prévios na construcao dos sentidos, visualizamos as cenas presentes no enredo,
elaboramos durante o percurso de leitura questionamentos e muitas vezes sumarizamos e
sintetizamos o lido para dialogarmos com os outros individuos sobre o que acabamos de
ler.

Também dessa forma deveriam ser conduzidos os trabalhos com o texto literario
em sala de aula. Com momentos de escolhas de livros, leituras, questionamentos, didlogos
com os colegas sobre as impressoes provocadas pelo ato de ler, e a forma como cada
crianga vivenciou aquele momento, sobre as conexdes elaboradas e ndo como pretexto
para a copia textual. Esse ato nao contribui nem para a formacao de leitores nem para a
formacao de escritores.

A se¢ao Conbeca Mais, presente no dltimo capitulo de cada unidade, trazia sugestoes
de filmes, livros, Cds e sites relacionados aos géneros e temas estudados na unidade. Além
dos titulos, pequenos resumos das obras eram apresentados com o objetivo de fornecer
mais elementos sobre o estudado e contribuir com a formacao do leitor (SILVESTRE,
2017). Neitzel, Carvalho e Henrique (2015, p. 191), ao também analisarem Livros
Didaticos que trazem esses elementos, destacam sua positividade com o argumento de
que “[...] os autores provocam a curiosidade dos pequenos leitores e os convidam a uma
leitura futura, remetendo inclusive a pesquisa na biblioteca da escola”.

Apesar de os textos literarios serem maioria no Livro Didatico, as criangas tinham
davidas se isso contribuiu para suas formagoes em leitores literarios. Quando questionei
sobre a importancia desse material para isso, permaneceram caladas. Também revelaram
que os textos nao as motivavam tanto e eram lidos apenas quando solicitados pela
professora:

Apesar dos textos selecionados serem de bons autores, com preocupagoes estéticas,
as criangcas ndo se sentiam motivadas para a leitura. Acredito que varios motivos
contribuiram para isso. Entre eles destaco: os questionamentos limitadores feitos pelo
proprio Livro Didatico, a forma como os textos eram apresentados as criangas e ainda o
fato de que nao ha como Livros Didaticos considerarem as preferéncias das criangas ja
que sdo feitos para atender um publico ndo conhecido pelos autores e organizadores do
livro. A formacio de leitores literarios também estd relacionada a autonomia das criancas
na selecdo dos textos, explica Geraldi (2018, p. 166): “Uma selecao de textos que
desconsidere os leitores em formagao, a obrigatoriedade de leitura de textos estéticos que
nada dizem a estes leitores, a surdez do mediador as vontades e op¢oes de seus alunos sao
caminhos certos do fracasso”.

Lajolo (2002) destaca o equivoco de politicas educacionais que acredita na formagao
de leitores por meio de questionamentos sugeridos indiscriminadamente, embrulhados e
enderecados a milhares de alunos anénimos, desconsiderando a singularidade de cada
leitor, suas preferéncias e modos de dialogar com o texto. Para ela, muitos acreditam que
como num passe de magica esses materiais formardo em leitores criangas sem acesso a
livros ¢ em mediadores de leituras professores com pouca quantidade e qualidade de
leitura. As consequéncias de alienagao da leitura sao inevitaveis em casos como esses
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Pela analise realizada, enfatizo a supremacia do texto literario em detrimento do nao
literario no Livro Didatico analisado, no entanto isso nio ¢é suficiente para a formagao do
leitor literario. preciso que a exploracdo do texto leve em consideragao o seu cariter
artistico e nao utilitdirio como ocorreu nas secdes Pensando a Lingua e Entender as Palavras.
Ja na secao Belas Palavras, os organizadores se aproximam da tendéncia, que segundo
Neitzel, Carvalho e Henrique (2015) consiste em abandonar a explora¢ao linguistica e
ceder espaco a compreensio artistica, iniciada a partir da década de 1980. Nesta secao ha
uma aproximag¢ao com os objetivos da leitura literaria propostos por Cademartori (2010,
p.- 9) “[...] propiciar determinadas experiéncias com a linguagem e com os sentidos [...]”.

Outro ponto positivo visto nao apenas nessa se¢ao, mas em quase todos os textos
literarios presentes no livro ¢ a disponibilizacio da biografia dos autores logo apds a
apresentacao dos textos e ainda a apresentacao da capa do livro de onde o género textual
foi retirado. Neitzel, Carvalho e Henrique (2015, p. 189) afirmam que isso é importante
porque: “Dessa forma, a crianca, desde cedo, é levada a perceber que aquelas histérias e
aqueles poemas estdo naqueles livros e ela podera relé-los quando quiser”. Apesar de
positivo, ainda sao raros os Livros Didaticos trazerem as referéncias bibliograficas e
informacoes dos autores dos textos, afirma Soares (2011).

Também percebo como qualidade desse material didatico o fato de que apenas dois
dos textos foram apresentados de forma fragmentada. Trata-se do poema Ponto de vista de
Ana Maria Machado e a lenda indigena Tesouro Subaqudtico de Flavio Souza. Neitzel,
Andrade e Henrique (2015, p. 180) tecem criticas a Livros Didaticos cujos textos literarios
sao apresentados apenas de forma fragmentada, pois isso contribui para uma leitura
frustrante ja que: “[...]toda a l6gica desenhada pelo autor do texto perde-se, sua proposta
estética ndao se concretiza e a crianga passa a perceber o texto literario como um material
inacabado, cuja experiéncia de leitura nao atinge seu fim”.

A preocupagio dos organizadores em disponibilizar as criangas textos completos ¢é
louvavel porque contribui tanto com a formagdo de leitores quanto de escritores, visto
que os conceitos de escrita sao construidos a medida que bons textos sao lidos. Soares
(2011, p. 35) adverte que caso as criangas leiam fragmentos de textos podem “[...] sentir-
se autorizadas a escrever assim, ela também”.

Os textos selecionados pelos organizadores do Livro foram escritos, em sua
maioria, por autores considerados referéncias na Literatura Infantil. Grande parte dos
textos sao de autores contemporaneos a exemplo de Ana Maria Machado, Adélia Prado,
Arnaldo Antunes, Marina Colasanti, Manoel de Barros, Luis Fernando Verissimo, Ricardo
Azevedo, Maria Clara Machado e Mauricio de Souza. Todos reconhecidos por escreverem
textos de qualidade estética e por seus recursos linguisticos empregados. Com isso nao
sao utilitarios, pretextos para ensinamentos, mas pertinentes para um trabalho envolvendo
as emogoes ¢ sensibilidade. Textos esses que pela linguagem e organizagao afastam-se dos
enunciados autoritarios e apresentam enunciado emancipatério e preocupados com a
humanizag¢do do sujeito.

Desde o seu surgimento, a Literatura Infantil caminha entre o pedagdgico e o
literario. No infcio era utilizada apenas como pretexto para o ensino de regras
comportamentais as criangas, servindo assim como forgas centripetas (BAKHTIN, 2002).
Com o passar do tempo, a Literatura Infantil sofreu transformag¢oes importantes e hoje
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sabemos que “A natureza literaria ja o coloca além dos objetivos pedagdgicos, assim como
dos ideais, costumes e crencas que os adultos queiram transmitir as criangas’”
(CADEMARTORI, 2010, p. 8). Nao se deve entregar um texto em que predomine a
funcdo poética as criangas para que elas aprendam regras do “bom” comportamento, mas
utiliza-lo como “[...] entretenimento, aventura estética e subjetiva, reordenagao dos
proprios conceitos e vivéncias [...]” (CADEMARTORI, 2010, p. 8).

Por sua importancia e colaborac¢ao a humaniza¢ao do sujeito, Souza, Martins Neto
e Girotto (2016, p. 212) também compreendem a importancia da leitura estética dos textos
literarios e por isso defendem o trabalho com textos literarios em todos os niveis de ensino
e que este trabalho deve “[...] focar na estética e na compreensao leitora, sem perder de
vista as funcOes da literatura”. O posicionamento dos autores citados vai de encontro ao
pensamento de Costa (2007, p. 51) quando argumenta sobre a forma como a leitura dos
textos literarios deve ser conduzida em sala de aula pelos professores: “[...] a de pensar, a
de experimentar a beleza da linguagem, a de contribuir para a percepgao do mundo, a de
ultrapassar a moral e a informagao de fatos para viver a formacio pessoal e intelectual”.
(COSTA, 2007, p. 51).

Nao ha, porém, como desvencilhar totalmente a Literatura Infantil das salas de aulas
brasileiras. Zilberman (2003) defende que esses espagos sao proficuos para uma educagio
literaria, portanto almejar retira-la desses ambientes ¢ um equivoco. O que se deve fazer
¢ pensar em novas maneiras de apresenta-la as criancas de modo que os textos nao atuem
como senhores da ordem e da razdo, mas como um ponto de didlogo entre leitor e texto.
Preferir textos que nao deem espagos apenas para as forgas centripetas pode ser uma
alternativa importante na formagao de novos leitores literarios.

E por isso que considero a selecdo de bons textos literarios pelos organizadores do
Livro Didatico em analise como um avango, visto que num passado remoto, havia uma
preferéncia por obras com discursos pedagdgicos com o objetivo de convencer a crianga
sobre o certo e o errado na concepgao dos adultos. Eram discursos de forgas centripetas
e monoldgicos destinados as criangas de uma época em que a autoridade dos mais velhos
nao podia ser contestada. Textos com discursos monoldgicos e suas “verdades de pedras”.
(BAKHTIN, 2002, p. 106) perdem seu carater literario, conforme aponta Bakhtin ao
definir a linguagem literaria:

A linguagem literaria é um fenoémeno profundamente original, assim como a
consciéncia linguistica do literato que lhe é correlata; nela, a diversidade intencional
(que existe em todo dialeto vivo e fechado), torna-se plurilingue: trata-se ndo de uma
linguagem, mas de um didlogo de linguagens. (BAKHTIN, 2002, p. 101)

Os textos literarios presentes no Livro Didatico da cole¢io [Voar estao longe de
serem “verdades de pedras”. Pelo contrario sao textos que permitem o didlogo da crianga
com a obra e tém como principal preocupagao o carater estético.

Entretanto Pereira e Balga (2018) explicam que o fato de a escola optar pelo uso do
Livro Didatico em detrimento dos literarios contribui para que niao ocorra a educagio
literaria, pois, a0 optar usar tdo somente o Livro Didatico, ndo é possibilitado as criangas
compreenderem os modos de se comportarem diante do objeto livro literario, tendo em
vista que as criangas “[...] ndo se apercebem dos distintos aspectos que compdem uma
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obra literaria e que concorrem para o estabelecimento de uma relagao de prazer e de afeto
com a mesma” (BALCA; COSTA, 2017, p. 208).

Por isso, apesar de muito utilizado pela professora em sala de aula, o Livro Didatico
em hipétese alguma deve constituir-se em unica forma de acesso aos textos literarios, pois
estes possuem Os suportes proprios com caracteristicas bem especificas a exemplo da
capa, quarta capa, dobras e ilustragdes, no caso dos livros literarios ilustrados tio
apreciados pelas criangas. A formagao do leitor literario certamente passa pela relagao das
criangas com esses objetos artisticos desde bem pequenos.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo deste artigo o qual buscou analisar as adequagdes e
inadequag¢oes da escolarizagao da Literatura Infantil em um Livro Didatico do quinto ano
do Ensino Fundamental, compreendo que o Livro Didatico nio pode configurar-se em
unica forma de acesso dos alunos ao texto literario, visto que a formagio do leitor literario
passa pela apreensio dos modos de ler literatura e isso deve ocorrer pela leitura desses
textos art{sticos em seus suportes originais, tais como livros ilustrados, livros sem
ilustragoes e livros de imagens.

Considero que o Livro analisado apresenta alguns elementos positivos, tais como
diversidade de géneros textuais apresentados de forma completa, a apresentagao da
biografia dos autores ao final dos textos e a compreensao do ato de ler como atividade de
construcao de sentidos. Entretanto, em algumas segoes, os textos literarios eram usados
como pretextos para o estudo linguisticos e as perguntas elaboradas nao contribuiam para
a percepcao da literariedade do texto.

REFERENCIAS

ARENA, D. B. Para Ensinar a Ler: Praticas e Tendéncias. In: MIGUEL, José Catlos;
REIS, Martha. Formacao Docente- Perspectivas tedricas e praticas pedagdgicas. Marilia: Oficina
Universitaria. Sao Paulo: Cultura Académica, 2015, p. 135-154.

BAJARD, E. Da escuta de textos a leitura. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2014b.

BAKHTIN, M. Questoes de Literatura e de Estética: A Teoria do Romance. Tradugao:
Aurora Fornoni Bernardini ¢# a/ 5. ed. Sio Paulo: Editora Hucitec Annablume, 2002.
BALCA, A.; COSTA, P. Leitura e educagao literaria: da viagem possivel as restricoes do
mapa. Ensino Em Re-17ista, Ubetlandia, v. 24, n. 1, p. 201-220, jan./jun. 2017. Disponivel
em: http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/37674. Acesso em: 21
fev. 2021.

CADEMARTORIL L. O gue é Literatura Infantil. 2. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2010.
CHEREM, L. P.; BORNATTO, S. P. Apresentacao. In: FOUCAMBERT, Jean. Modos
de ser leitor: aprendizagens e ensino da leitura no ensino fundamental. Curitiba: Editora
UFPR, 2008.

COSTA, M. M. Metodologia do ensino da Literatura infantil. Curitiba: Ibipex, 2007.

DAVIS, C L.; SOUZA, R. J. Entendendo textos: estratégia para a sala de aula. In:
Leitura: Teorias e Pratica, v. 1, 2009, p. 31-37.



http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/37674

Revista

| COr Feira de Santana, v. 24, n. 3, p. 68-85, dezembro de 2023
das | etras

GERALDL, J. W. Trangas e Dangas. Linguagem, ciéncia, poder e ensino. Sio Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2018.

GIROTTO, C. G. G. S.; SOUZA, R. J. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreender o que leem. Iz: GIROTTO, Cyntia Graziella Guizelim Simdes; SOUZA,
Renata Junqueira ez al. (o1g.). Ler e compreender: estratégias de leitura. Campinas: Mercado
das Letras, 2010. p 45-114.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 2002.
NEITZEL, A. A.; CARVALHO, C.; HENRIQUE, F. O livro didatico de alfabetizacao
e a formacao de leitores. Educ. rev. Jonline]. 2015, v. 31, n. 3, p.169-194. Disponivel em:
https://www.scielo.bt/scielo.php?pid=S0102-
46982015000300169&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 02 dez. 2019.
PEREIRA, C.; BALCA, A. Educacio literaria na escola: a importancia da escolha do
livro e das atividades para a sua exploragao na sala de aula. Educagio Andloga, Londrina,
v.3, n.1, p.113-132, jan./jun. 2018. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise /article /view/31915/24854.
Acesso em: 23 fev. 2021.

SILVESTRE, A. R. (org.). Ve voar. Lingua Portuguesa. 5° ano Ensino Fundamental.
Manual do Professor. Sdo Paulo: Scipione, 2017. Disponivel em:
https://api.plurall.net/media_viewer/documents/2206610. Acesso em: 02 dez. 2019.
SOARES, M. A escolarizacio da literatura infantil e juvenil. Iz EVANGELISTA, Aracy
Alves Martins; BRANDAO, Heliana Maria Brina; MACHADO, Matria. Zélia Versiani
(orgs.). Escolarizagao da leitura literdria: o jogo do livro infantil e juvenil. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2011. p. 17-48.

SOUZA, R. J. Para compreender os processos de aprendizagem das estratégias de
leitura. In: DEBUS, Eliane; JULIANO, Dilma Beatriz; BORTOLOTTO, Nelita.
Literatura Infantil e Juvenil: do literario a outras manifestagOes estéticas. Tubardo: Copiart,
2016. p. 95-107.

SOUZA, R. J.; MARTINS NETO, L. A.; GIROTTO, C. G. G. S. Literatura ¢ Educacao
Infantil: Para ler, contar e encantar. Sao Paulo: Mercado das Letras, 2016.
VOLOCHINOV, V. Marxismo ¢ filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducao: Sheila Grillo e Ekaterina
Voélkova Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2017.

ZILBERMAN, R. A Literatura Infantil na Escola. 11. ed. Sio Paulo: Global, 2003.



https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982015000300169&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-46982015000300169&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/educanalise/article/view/31915/24854
https://api.plurall.net/media_viewer/documents/2206610

