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Resumo: Com a publicagdo da Portaria 2.117/2019, que dispde sobte a carga horiria na modalidade de Ensino
a Distancia - EaD em cursos de graduagio presenciais, professores e alunos estio vivenciando momentos de
inovagdes, tanto nas praticas pedagdgicas como nas avalicoes da aprendizagem por meio das tecnologias. Com
as convergéncias entre as portatrias 2.253/2001 e 4.059/2004, os vinte por cento da carga horaria a distincia
foram avancos para incorporar o uso integrado de Tecnologias de Informagio e Comunicagio - TIC no plano
de ensino das disciplinas, e o ensino passou a ser de forma integrada entre o ensino presencial e o virtual, o
blended learning. Apds onze anos da publicagdo desta portaria, a chegada do ensino remoto com a pandemia,
ainda pouco se conhece com relacido a essa modalidade de ensino. Assim, a finalidade deste estudo é apresentar
e discutir diferentes conceitos e os métodos que envolvem o ensino hibrido. Para tanto realizou-se uma busca
referencial, em estudos em obras que discorrem acerca de temas tedrico-conceituais em praticas
semipresenciais. Tedricos como: Horn e Staker (2015), Moran (2015), Oliveira (2012), entre outros, subsidiaram
as discussoes. Entre as diferentes concepg¢des conceituais a literatura consultada proporcionou conhecer
modelos até entdo desconhecidos de aprendizagem: o presencial e o online, o ensino hibrido ou semipresencial,
como maneira de olhar para educagio na contemporaneidade.
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Abstract: With the publication of Ordinance 2,117/2019, which provides for the workload in the Distance
Learning - EaD modality in on-site undergraduate courses, teachers and students are experiencing moments of
innovation, both in pedagogical practices and in the assessment of learning through technologies. With the
convergence between ordinances 2,253/2001 and 4,059/2004, the twenty percent of distance working hours
were advances to incorporate the integrated use of Information and Communication Technologies - ICT in the
teaching plan of the subjects, and teaching began to be integrated between face-to-face and virtual teaching,
blended learning. Eleven years after the publication of this ordinance, the arrival of remote teaching with the
pandemic, little is known about this type of teaching. Thus, the purpose of this study is to present and discuss
different concepts and methods that involve blended learning. For that, a referential search was carried out, in
studies in works that discuss theoretical-conceptual themes in blended practices. Theorists such as: Horn and
Staker (2015), Moran (2015), Oliveira (2012), among others, supported the discussions. Among the different
conceptual conceptions, the consulted literature provided knowledge of previously unknown models of
learning: face-to-face and online, blended or blended teaching, as a way of looking at education in contemporary
times.
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1 INTRODUCAO

As mudancas na sociedade ocorrem por diferentes fatores ¢ um dos quais
podemos destacar sio os avangos tecnoldgicos das tecnologias da informagao e
comunicagao (TIC). Embora essa tematica nio trate de algo novo, ela tem sido motivo
de muitas controvérsias e discussoes no contexto das diferentes instituicoes de ensino.
Um exemplo bastante comum ¢ a Educacio a Distancia (EaD), modalidade bem aceita
nos meios académicos e um significativo aumento na oferta de cursos nessa modalidade,
principalmente em época de pandemia pela qual temos passado. A Educagao a Distancia
caracteriza-se como modalidade educacional na qual a mediagao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicagdo com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, p. 01). E definida por Moran
(2009) como uma modalidade de ensino mediada por meios tecnolégicos, internet ou via-
satélite em que alunos e docentes estao separados, fisicamente, em espagos diferentes, ou
seja, distante um do outro. Mas estao presentes em um ambiente presencial de ensino-
aprendizagem a distancia.

Em consulta a0 Censo EAD. BR (2020), que trata de um relatério dos cursos a
distancia no Brasil, foram encontrado importantes dados acerca do aumento, no ano de
2020, de matriculas em cursos de EAD, maior que anos anteriores. A Associacio
Brasileira de Educacao a Distancia (ABED), por meio do Censo EAD. BR (2020) trata
de um o6rgao que realiza relatério analitico do ensino distancia no Brasil, e tem por
objetivo mapear a abrangéncia da EAD, em termos de distribuicdo geografica e nimero
de alunos atendidos em tipos de cursos e de institui¢oes. Esse censo além de realizar
anualmente o retrato da EAD, no Brasil, apresenta outros detalhes como: as praticas
docentes, a gestio e de uso de tecnologia entre outras.

Segundo o Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2005, em seu Art. 1°, o ensino a
distancia caracteriza-se como:

[...] modalidade educacional na qual a mediacio didatica- pedagogica nos processos de ensino
e aprendizagem ocorre com a utilizacio de meios e tecnologias de informacio e
comunicag¢ido, com estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos (Art. 1° Decreto n° 5.622/2005).

Os dados do censo (2020) podem estar relacionados com a influéncia da pandemia
da Covid-19, que muito contribuiu para o aumento do interesse pela EAD (educagao a
distancia) entre de 2019 a 2020, justamente pela adesdo do ensino remoto, embora dados
do proéprio censo ja anunciassem, antes da pandemia, uma tendéncia no aumento de
alunos matriculados em cursos em EAD.

Com a publicagio da Portaria 2.117/2019, algumas mudancas ocotreram nos
contextos educacionais flexibilizando a carga horaria em EAD para cursos presenciais,
promovendo mudangas no processo interno nas IES, gerando autonomia aos gestores e,
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consequentemente, a professores e alunos que estdo vivenciando momentos de muitas
inovagdes, tanto nas praticas pedagogicas como nas avaligoes da aprendizagem e no uso
das tecnologias.

Na sequéncia publica a portaria 2.253/2001 que regulamenta atividades em cursos
presenciais e semipresenciais, portaria esta revogada pela Portaria MEC 4.059, de 10 de
dezembro de 2004. Esta dltima portaria autoriza a inclusdao de até 20% (vinte por cento)
da carga horaria total dos cursos de graduagao presenciais na modalidade a distancia. A
falta de clareza em alguns artigos, obriga a portaria 1.134, de 10 de outubro de 2016 a
revogar a portaria do Mec 4.059, de 10 de dezembro de 2004, e a portaria de 2016 traz
uma nova reda¢do para o tema.

Nos limites das publicagoes dessas trés portarias o que merece dar destaques sio
as evolugoes das terminologias utilizadas. Inicialmente o termo veio como “nio-
presencial” em (2001), depois em 2004 o termo passa ser usado como “semipresencial”’
em lingua inglesa “blended learning”, e com a portaria 2016, o termo novamente é
utilizado como “Modalidade a Distancia”. Toda essa desarmonia de termos advém da
complexidade de entendimento do que seja realmente a Educagao Presencial e Educacio
a Distancia o que justifica nossas discussoes neste estudo.

Assim, tragou-se como objetivo deste estudo o de apresentar e discutir diferentes
conceitos e métodos que envolvem o ensino hibrido. Partiu-se do seguinte pressuposto:
a educac¢io a distancia no Brasil esta para o ensino hibrido assim como os modelos do
ensino hibrido estao para a aprendizagem do aluno? Para isso, diferentes tedricos foram
envolvidos e procuramos dialogar com estudos ja realizados em obras que discorrem
acerca de temas tedrico-conceituais em praticas semipresenciais. Tedricos como: Horn e
Staker (2015), Moran (2015), Oliveira (2012), entre outros, trouxeram significas
contribui¢des para o estudo. Posteriormente foi feita a analise dos textos com base no
didlogo com outros autores que discorrem sobre o ensino hibrido como Bacich et a/
(2015), Tori (2009), entre outros. Pode-se afirmar de uma metodologia de cunho
bibliografica acerca de diferentes estudos para modalidade de Educagao a Distancia e das
concepgdes de ensino hibrido, além das carateristicas normativas para o ensino hibrido
(ou blended learning) no Brasil.

2 REVISAO DA LITERATURA: DESMITIFICANDO CONCEITOS

O ensino hibrido caraterizado como dois modos de pensar o fazer pedagogico, isto
¢, combinar periodos on-line com periodos presenciais, ha tempos tem sido uma pratica
utilizada por muitas instituiches e professores ¢ vem ganhando espaco em diferentes
contextos principalmente na superagao da pandemia da Covid-19. Nao foi foco desse
estudo discorrer estruturalmente acerca da educagao presencial, e nem a disponibilizagao
de recursos materiais, como aparelhamentos e acesso a rede. Restringiu-se em apresentar
e discutir diferentes conceitos e os métodos que envolvem o ensino hibrido, embora
reconhegamos da importancia dos demais temas mencionados.
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Iniciou-se a revisao da literatura pelo viés do uso das tecnologias que veio para
agenciar mudangas no tempo e no espago na vida do educador, e quase que exigindo uma
outra organiza¢ao no modo de ensinar e aprender, solicitando uma forma mais dinamica
e adequada que atenda as necessidades humanas. As tecnologias trouxeram um impacto
nos processos pedagogicos com a utilizagao das diversas linguagens, embora seja sabido
que o fato de o uso das tecnologias nio garanta, por si s6, novas pedagogias, mas é um
caminho irreversivel. O ensino hibrido é a unido entre praticas a distancia e praticas
presenciais, uma forma de construir conhecimento agrupando a metodologia
tradicional com as tecnologias. Podemos inferir que é neste momento que entram
as tecnologias como recursos potencializadores do processo de ensino e aprendizagem
nas praticas docentes em sala de aula, seja de forma presencial ou remota.

Ao refletir sobre o Ensino Hibrido, nos propde pensar em Kuhn (2018) e na sua
obra “A estrutura das revolugoes cientificas” principalmente quando este historiador
anuncia que ha necessidade de outro paradigma para explicar as novas maneiras de olhar
para um determinado fenomeno. E como entender as mudancas da sociedade diante das
novas invengoes? Segundo Khun, (2018, p. 78) as mudangas ocorrem quando “comega
com a consciéncia da anomalia”, em outras palavras, com o reconhecimento de que a
natureza transgrediu as perspectivas paradigmaticas que conduzem a normalidade, por
isso torna-se necessario “uma exploracao mais ou menos ampla da area onde ocorreu a
anomalia”.

Ao assimilar essa teoria do paradigma da anomalia, explicitada pelo historiador ¢é
que podemos entender a questdao do ensino hibrido, como uma necessidade de tomada
de consciéncia e da importancia de mudangas com o fito de encontrar novas elucidagoes
para o fenémeno hibrido. Assim, o ensino on-line ou hibrido ¢ uma oportunidade de o
sujeito estar mais proximo de quem ensina, um modo personalizado. O ensino hibrido
nao nasce do nada, o professor traz suas experiéncias de mundo vivenciadas no ensino
presencial (considerado como antigo) e adapta-o aos novos paradigmas disponiveis na
contemporaneidade.

O estudioso Tori (2009) quando explica acerca do ensino hibrido, assinala que a
adesao para o ensino virtual niao ocorre de forma ab-rupta, e chama essa agdo de
convergéncia presencial/virtual: blended learning. Nessa convergéncia, os saberes
profissionais adquiridos, ao longo do tempo de docéncia, nao sao abandonados, pois sao
os saberes presenciais que deram origem aos sistemas de aprendizagem virtual e, com isso,
o termo blended learning comeca a se consolidar. E a favor dessa convergéncia ser feita
de maneira evolutiva de forma a aproximar cada vez mais da aprendizagem virtual e sugere
niveis para essa evolugao: em nivel de laboratérios, de disciplinas, de cursos ou de
institucionalizacao do saber:

1-Nivel laboratério uma aula em laboratério, com a presen¢a do professor, na qual sdo
utilizados simuladotres de realidade virtual [...] 2. Nivel da disciplina: combinagio de
atividades presenciais com atividades virtuais em uma mesma disciplina [...] 3. Nivel de
curso: combinam-se disciplinas nio presenciais e presenciais para a integralizagio do
programa de um curso |[...] 4. Nivel institucional: quando o blended learning atinge este
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nivel, ha um modelo institucional que prevé essa abordagem, [...] combinac¢ao de presencial
e virtual em todos os niveis (TORI, 2009, p.139).

Nessa mesma linha de raciocinio, da convergéncia do presencial para o virtual, o
estudioso adverte para prestar atencao na dimensao espago como dois ambientes, pois
sao distintos. O continuum real situa-se no espa¢o fisico da sala de aula, de um
laboratorio, realizando atividades nesse espago com aula presencial tradicional. Ja no
virtual o espago ¢ expresso como “atividades realizadas no chamado ciberespago, como
um chat via Internet, um simulador de realidade virtual (RV) ou uma videoconferéncia”
(TORI, 2009, p. 141). A realidade virtual (RV) é o meio espacial utilizado para aproximar
o sujeito do ambiente virtual, assim como existe infinitas possibilidades de aproximagao
e imersao do ambiente fisico e do ambiente real.

Uma segunda dimensao explicitada por Tori (2009) é a dimensdo tempo: o
continuum assincrono/sincrono na educacio e como exemplo cita o ewail como
(interagdao assincrona) e o chat como (sincrona). A questio tempo esta vinculada aos
atrasos, as conexoes, na vez de se manifestar, nas auséncias que existe na dimensio, o chat
“ainda que caracterizado como sincrono, ¢ um meio de comunicagao que impoe mais
atrasos que um dialogo presencial” (TORI, 2009, p. 142).

Chama para compor uma terceira dimensio denominada de Dimensio
interatividade: o continuum passivo/interativo, definindo como “interatividade como um
indicativo do potencial que determinada midia ou atividade possui para gerar interagoes”
(TORI, 2009, p. 142), o termo indicativo é porque a interacio nao ocorre efetivamente
em todos os alunos, mas pode estar havendo interatividade no engajamento e consequente
presenca cognitiva do aluno na atividade proposta.

Corrobora com o fenémeno hibrido o estudioso Moran (2015, p. 27) argumentando
que a “educacao sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos,
atividades, metodologias, publicos”, semelhante ao processo que ancora na mobilidade e
conectividade de forma criativa. Estudiosos como Moran (2015) e Lilian Bacich ef a/
(2015), entre outros estudiosos, tém experiéncias exitosas para ensinar acerca do ensino
hibrido.

Quando Moran (2015) utiliza o termo mistura para definir o ensino hibrido faz uma
provocacao indagando “a mistura mais complexa é o que vale a pena aprender, para que
e como. O que vale a pena?” E para responder a indagac¢do o estudioso propde iniciar a
mudanga, mudando noés mesmos, os gestores e docentes para que promovam
efetivamente transformacoes. Entendemos que as mudancas interiores passam pela
compreensio do que ¢é considerado novo, e sob essa Otica alguns termos tornam
importantes no cotidiano dos professores, como o hibrido, por exemplo.

Bacich ez a/ (2015) em seu livro sob o titulo “Ensino hibrido: personalizac¢io e
tecnologia na educa¢ao” utiliza o termo educagao hibrida ao referir-se ao termo ensino
hibrido pelo fato de considerar termo educagao hibrida mais abrangente, pois considera como
uma mudangca de cultura tanto na mudanga dos papéis dos alunos, professores e cultura
institucional ao utilizar a integracio do on-Ane com o presencial. Esses estudiosos
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compreendem o ensino hibrido como “uma abordagem que busca a integracao das
tecnologias digitais aos contetidos trabalhados em sala de aula, de forma que, mais do que
enriquecer as aulas, seja possivel oferecer diferentes experiéncias de aprendizagem aos
estudantes” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 01)).

Essa mistura apontada por Moran (2015) vem sendo referendada na literatura como
tendéncia que associa atividades de ensino aprendizagem a distancia (oz-/ne) com
atividades presencial, e recebe outras denominagdes: blended learning (do inglés) cuja
tradugao para o portugués ¢ ensino hibrido. Assim define ensino hibrido:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educaciao sempre foi misturada, hibrida,
sempre combinou varios espacos, tempos, atividades, metodologias, piblicos. Esse processo,
agora, com a mobilidade e a conectividade, ¢ muito mais perceptivel, amplo e profundo: é
um ecossistema mais aberto e criativo (MORAN, 2015, p. 27).

O ensino hibrido, segundo a literatura trata da combinacao de atividades da sala de
aula, ora o aluno desenvolve suas atividades sozinho virtualmente, ora com a presenca do
professor, de forma a distancia. A conectividade e a mobilidade é o que propicia a
“interligacao entre os chamados mundo fisico e digital” (MORAN, 2015, p. 39) e, nessa
mistura, o mais importante no ensino hibrido é a concretizagao desses dois momentos
(fisico e digital), contribuindo para a cultura do hibrido de maneira complementar e nao
excludente.

Entre as desmistificagdes terminoldgicas encontra-se os termos semipresencial, e o
nao presencial que antecede as terminologias hibridas. As atividades semipresenciais em
cursos presenciais até¢ 2001 nao tinham sido normatizadas. O que antes eram denominadas
de nio presenciais em cursos presenciais, portaria do Ministério da Educagao (MEC)
2.253 de 18 de outubro de 2001, passou a ser, posteriormente, denominada de modalidade
semipresencial (também chamada blended learning). Assim, em dezembro de 2004, com a
Portaria MEC 4.059, que revogou a de n°. 2.253/2001, garantiu-se a possibilidade de
inserir disciplinas semipresenciais na organiza¢ao curricular de cursos de Graduagao,
afiancando até vinte por cento de cursos/disciplinas, no ensino semipresencial.

Essa portaria do MEC 4.059/2004 foi uma das normatizagdes que propiciou a
disseminagdo das praticas de ensino hibrido (ou blended learning) no Brasil. A partir dessa
portaria a modalidade semipresencial passa a valer com 80% da carga horaria cumprida
de modo presencial. Dada a tendéncia do ensino a Distancia (EAD) e as normatizagoes
aprovadas pode se ponderar que diferenciar a aprendizagem virtual e a aprendizagem
presencial nio tem sido algo facil. Explica Tori (2009) que a dificuldade nessa
diferenciacao se deve ao nascimento dessas aprendizagens, pois sao dois ambientes que
surgiram e se desenvolveram separados e o empasse esta sendo resolvido gradativamente
com a pratica e sobrevivendo de forma complementares. Nesse sentido, podemos dizer
que 0s cursos presenciais, estao cada vez mais sendo envolvidos pelos semipresenciais,
e os da distancia.
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Endossa-se a fala de Tori (2010) quando preconiza que as tecnologias interativas
tém reduzido a distancias em ensino e aprendizagem, pois o uso de recursos de
comunicag¢ao como complementagao das aulas presenciais tem sido uma pratica usual nas
institui¢oes, até porque “estamos caminhando para que os cursos presenciais fiquem mais
tecnolégicos, bem como os cursos a distancia se aproximam de cursos presenciais. Em
cursos a distancia j4 sio comuns encontros presenciais entre alunos” (TORI apud
SANTOS, 2014, p. 1).

Um outro tema para desmistificar conceitos refere-se a aprendizagem hibrida. O
discurso de que no ensino hibrido o aluno nao apresenta conhecimentos adequados
conforme o presencial, passa pelo entendimento do que seja a aprendizagem hibrida. E
sabido que a maquina computadort, celular, ndo substitui os professores ou orientadores
educacionais, mas sao elementos e sujeitos suportes que sustentam todo processo de
aprendizagem. Os professores sao os que organizam os planos de ensino, elaboram as
atividades, escolhem a plataforma que vao utilizar, atendem e sanam as duvidas dos
alunos, e as tecnologias ¢ o que tornam o diferencial e fonte de motivag¢ao, especialmente
para essa geragao de jovens tecnologicos.

Oliveira (2015, p. 44) em seus estudos sobre Modelo Hibrido na Aprendizagem
assevera que concep¢ao do modelo de aprendizagem hibrida indica que os recursos on-/ine
abrangem “e-mails, blogs, listas de enderecos eletronicos e féruns de discussao on-line. A
maioria destas ferramentas de aprendizagem pode ser implementada através de um
ambiente virtual de aprendizagem, como o Moodle”. Na verdade, ndo existe uma férmula
magica para dizer qual a melhor mistura de recursos para atingir a aprendizagem, varios
fatores estao incluidos além das habilidades das ferramentas.

3 MODELOS DE ENSINO HIBRIDO NO PROCESSO DO FAZER
PEDAGOGICO

Os modelos de ensino hibrido sao espacos entendidos como mundos e espacos
diferentes. Para que uma aula seja considerada hibrida necessariamente deve ocorrer com
a mistura de formatos para considerar a integragdo entre as modalidades. Dentre os
estudiosos que descrevem acerca dos modelos, entendemos que o modelo de Horn &
Staker (2015) ¢ o que mais se aproxima das inovag¢des educacionais.

O modelo apresentado neste estudo foi fruto da leitura do artigo de Lilian Bacich
(2016), um modelo denominado de Blended, traduzido para Ensino Hibrido, e implementado
nas escolas dos Estados Unidos. Nossa indagag¢do é a mesma da estudiosa Bacich (2015),
esse modelo seria apropriado para as escolas brasileiras? Os professores tém
conhecimento desses modelos para subsidiar e testar no ensino hibrido? Para responder
tais indagacOes é que apresentamos aspectos elucidativos.

O modelo de Ensino hibrido, foi esquematizado pelos pesquisadores Horn e Staker
(2015) que apresentam dois modelos metodolégicos que podem ser utilizados no ensino
hibrido, ou seja, dois grupos diferentes de modelos de blended learning: Modelos
sustentados: caracteriza-se de forma mais tradicional, em que todos os alunos estio
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presentes em sala de aula, mais facilmente adaptado ao modelo de ensino que temos hoje,
que, por sua vez, se subdivide em (Rotagdo por estacdo, Laboratério rotacional, Sala de
aula invertida).

Os Modelos disruptivos: em que nem todos os alunos estio em sala, caracteriza-
se por romper com o modelo educacional tradicional, pois carece de maiores esfor¢os
para se adaptar a nova realidade e subdivide em (Rota¢ao individual, a La carte, Flex,
Aprendizado baseado em projetos, Virtual Aprimorada). Esse modelo carece de
mudancas radicais no sistema educacional, por isso esta sendo utilizado com menos
frequéncia, “a quebra de uma concessio inicia a derrubada de paradigmas” (HORN &
STAKER, 2015, p. xvi), e essa mudanca de paradigmas sio as inovagdes que sustentam o
ensino hibrido.

O quadro que segue sintetiza os modelos de ensino hibrido, com a mistura de
atividades presenciais com atividades virtuais, organizadas por Horn e Staker (2015):

QUADRO 1. MODELOS DE ENSINO HIBRIDO

Sala de aula fisica Ensino on-line

Ensino hibrido

¥ T 7 :
Le 2. modelo flex ] L 3. Modelo 2 la carte F . modelo g

R
- 1. Modelo de
rotacao

enriquecido

Rotagio por
e estagoes

~
Laboratotrio

rotacional

Sala de aula
invertida

Rotagio
individual

FONTE: Bacich, Neto e Trevisan (2015).

Os modelos disponibilizados no esquema necessariamente nao precisam ser
seguidos, todavia saio modelos que podem ser adaptados, ajustados conforme a finalidade
da aula do professor. A partir do modelo de rotacdo, os quatro modelos apontam a
literatura mais utilizada pelos professores é o da sala de aula invertida.
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De um lado temos o modelo de rotacdo que permite que os alunos revezem as
atividades realizadas de acordo com um horario fixo ou em que pelo menos uma delas
seja o ensino on-/ine, conforme planejamento do professor. Os afazeres podem envolver
discussoes em grupo, com ou sem a presenca do professor, atividades escritas, leituras e,
necessariamente, com uma atividade on-/ine, leituras, discussdes em pequenos grupos
sempre com a inclusiao de atividades on-/ine.

Rotagao porque os estudantes utilizam o espaco da sala de aula e laboratérios em
grupos e cada um desses grupos realiza uma tarefa de acordo com os objetivos propostos
pelo professor. O planejamento desse tipo de atividade nio é sequencial e as atividades
podem ser independentes, mas funcionam de forma integrada para que, ao final da aula,
todos tenham tido a oportunidade de ter acesso aos mesmos conteidos. O modelo nao
rompe com o ensino considerado tradicional, mas usa o ensino oz-/ine como uma opgao.

Utiliza nesse modelo a Sala de aula invertida uma teoria estudada em casa, no
formato on-line, ¢ o espago da sala de aula é utilizado para discussoes, resolucio de
atividades. O que era feito na sala de aula (explicacao do conteudo) ¢ agora feito em casa
e, 0 que era feito em casa (aplicacdo, atividades sobre o conteudo), é agora feito em sala
de aula. Esse modelo ¢é valorizado como a porta de entrada para o Ensino Hibrido e ha
um estimulo para que o professor nao acredite que essa é a tnica forma e que ela pode
ser melhor aprimorada as necessidades dos estudantes.

Do outro lado encontra-se os modelos Flex, A La Carte, Virtual Enriquecido e
Rotagdo Individual considerados como disruptivos, que no dizer de Horn e Staker
(2015), trata de um modelo que rompi com o sistema tradicional, com mudangas nos
espacos fisicos, pois o aluno encontra-se on-/ine, o ritmo € de cada aluno e o professor fica
a disposicao para esclarecer duvidas, mesmo que as vezes ela o direcione para atividades
presenciais.

Modelo Flex, porque o aluno escolhe o horiario de acordoo com sua
disponibilidade, cumpre uma lista de tarefas recebidas pelo professor na situagao
presencial, mas nao descarta o apoio do professor ou dos préprios colegas virtuais. A
parte flexivel do modelo ¢ a adaptagao que o aluno pode ter, quanto ao suporte na situagao
presencial, “podendo ser um apoio substancial de um professor certificado, ou uma
pequena ajuda de um adulto que auxilia o aluno de acordo com a sua necessidade, ou que
supervisiona uma atividade em grupo ou projeto sendo desenvolvido pelo aluno”
(VALENTE, 2014, p. 84).

Ja na Rotagdo individual: cada aluno tem sua lista de tarefas a serem cumpridas
na rotina diaria. A elabora¢io do plano de rotagao individual s6 faz sentido se tiver como
foco o caminho a ser percorrido pelo estudante de acordo com suas dificuldades ou
facilidades. A diferenca da rotagao individual para outros modelos de rotagao é que os
estudantes nao passam, necessariamente, por todas as modalidades ou estagdes propostas.
Sua agenda diaria é individual, organizada de acordo com suas necessidades. O tempo de
rotagdo, em alguns exemplos relatados, ¢ livre, variando de acordo com as necessidades
dos estudantes.

Valente (2014), a0 nomear acerca o ensino Blended leraning define o modelo virtual
enriquecido, como uma tendéncia a valorizar as disciplinas que o aluno realiza on-/ine,
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podendo ser de forma presencial ou nao como “experiéncias praticas, laboratérios ou
mesmo uma disciplina presencial” e conplementa arguindo que “esse modelo difere do
blended misturado pelo fato de a maior parte do ensino estar acontecendo on-/ne,
complementado com poucas atividades presenciais” (VALENTE, 2014, p.85).

O Modelo a La Carte pelo menos uma disciplina ¢ feita inteiramente on-/ne, apesar
do suporte e organizacio compartilhada com o professor. A parte on-/ine pode ocorrer na
escola, em casa ou em outros locais. A la carte é o professor on-line. Os estudantes fazem
alguns cursos a La Carte e outros presenciais em uma escola fisica. E a experiéncia ¢é
realizada por toda a escola, em que, em cada curso, os alunos dividem seu tempo entre a
aprendizagem on-/ine e a presencial. Os alunos podem se apresentar, presencialmente, na
escola, apenas uma vez por semana. De acordo com Horn e Staker (2015), muitos
programas deste tipo tiveram infcio como escolas on-/ine e, posteriormente, desenvolveram
programas hibridos para proporcionar, aos estudantes, experiéncias de escolas
consideradas tradicionais.

A tabela expbe propostas hibridas como concepgdes possiveis de serem utilizadas
com a tecnologia na cultura escolar contemporanea, todavia o professor nio
necessariamente precisa abandonar o que ja conhece e utiliza no seu fazer pedagogico o
que torna possivel melhorar sua aula e sua pratica pedagogica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Inicia-se as consideragoes finais retomando a finalidade deste estudo que foi a de
apresentar e discutir diferentes conceitos e os métodos que envolvem o ensino hibrido.
Em alguns pontos expandiu-se os objetivos quando recorreu a Horn e Staker (2015) para
apresentar definicGes e explanagdes acerca das propostas hibridas como concepg¢oes
possiveis de serem utilizadas com a tecnologia na cultura escolar contemporanea.

O estudo trouxe orientagdes curriculares produzidas nas ultimas décadas e a
necessidade de adaptagoes nas praticas pedagdgicas para uma efetiva concretizagao do
ensino hibrido. Ademais o estudo assume a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem mencionada pela Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018) de que o
componente de Lingua Portuguesa esta passando por diferentes momentos historicos e
o ensino fundamental, carece de um ensino voltado para competéncias pertinentes a
pratica hibrida. De acordo com o documento —BNCC, necessario se faz:

[..] mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao e producio),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2018, p.
87).

A pratica do ensino com foco no hibrido caracteriza-se para uma possibilidade de

planejamentos personalizado, o que dificultaria gerenciar em uma sala de aula tradicional,
tendo em vista que com a mistura de estratégias a comunica¢ao entre os alunos facilita e
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cresce as possibilidades de aprendizagem. Todavia, é sabido que muitos educadores
carecem de desenvolver suas habilidades com o manuseio das plataformas virtuais como:
videoconferéncia, usar aplicativos de mensagens instantaneas, postar materiais de apoio e
realizar interacbes com os alunos.

A evolugao tecnoldgica trouxe para o cenario educacional a presenga de termos,
que ndo obstante, precisam ser conhecidos como novas formas de aperfeicoamento nos
processos de ensino e aprendizagem, e possam ser reconhecidos no planejamento do
ensino hibrido. Os termos ensino hibridos, ou blended learning, semipresencial, ensino
remoto mesclam as praticas do ensino presencial e as aulas no hibrido adquirem dinamicas
que podem ser realizadas de forma presencial ou virtualmente.
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