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Resumo: Neste artigo abordamos o ensino da leitura, considerando duas variaveis: as estratégias e os objetivos
de leitura, sendo que o foco maior foi dado ao estudo de um objetivo de leitura em especifico, o de ler para
recontar. Tomando como recorte tedrico os pressupostos da Psicolinguistica (SOLE, 1998; BORGES, 2018;
PEREIRA; BORGES, 2018), neste estudo buscou-se analisar de que maneira o ensino do reconto pode
contribuir com o desenvolvimento e o aprimoramento da habilidade de compreens&o leitora. Para oportunizar
o desenvolvimento e aperfeigoamento da habilidade de recontar, foram realizadas cinco oficinas precedidas
pela aplicagdo de um pré-teste e sucedidas pela aplicacdo de um pos-teste. Os testes e as oficinas foram
realizados com 18 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Embora a analise estatistica
ndo tenha apresentado variacéo significativa, houve uma melhora na média de desempenho dos estudantes, o
gue mostra que o trabalho com o reconto pode contribuir na formacéao de leitores mais autbnomos, capazes
de utilizar o que aprenderam e, consequentemente, controlar seu processo de compreensao leitora.
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Abstract: In this article, we approach the teaching of reading, considering two variables: strategies and reading
objectives, with the greatest focus being given to the study of a specific reading objective, that of reading to
retell. Taking as a theoretical framework the assumptions of Psycholinguistics (SOLE, 1998; BORGES, 2018;
PEREIRA; BORGES, 2018), in this study we intended to analyze how the teaching of retelling can contribute
to the development and improvement of reading comprehension skills. To provide opportunities for the
development and improvement of the ability to retell, five workshops were held, preceded by the application
of a pre-test and followed by the application of a post-test. Tests and workshops were carried out with 18
students from the 9th grade of Elementary School in a public school. Although the statistical analysis did not
show significant variation, there was an improvement in the average performance of students, which shows
that working with retelling can contribute to the formation of more autonomous readers, capable of using what
they have learned and, consequently, controlling their reading comprehension process.

Keywords: Reading comprehension. Reading objectives. Reading strategies. Retelling.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura é um processo amplo e complexo. Antes mesmo de ler o texto em si, algumas
estratégias ja comecam a ser acessadas pelo leitor, tal como o estabelecimento do objetivo para a
leitura. As intencdes delimitadas antes mesmo do contato com o texto em si podem ser as mais
variadas: podemos ler para aprender alguma coisa, para nos divertir, para conhecer o passo a passo
de um procedimento, para nos informar. Neste trabalho, porém, iremos nos dedicar ao estudo de
um dentre os inimeros objetivos de leitura: ler para ser capaz de recontar o que foi lido.
Presumimos que essa desenvolver didaticamente essa habilidade pode contribuir para uma leitura
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mais eficiente, tratando-se, assim, de uma potencializadora no desenvolvimento da compreenséo

leitora. Assim sendo, vemos no ensino do reconto uma grande oportunidade de contribuir para a
formacao de leitores autdbnomos. Entendendo que formar bons leitores deve ser uma das
principais metas da escola, essa pesquisa tem o intuito de pensar o ensino do reconto como um
aliado no desenvolvimento da leitura e, consequentemente, contribuir para a formacdo leitora.

Destacamos que a habilidade de compreender um texto ndo se desenvolve de maneira
natural, € preciso ensinar a compreender. Acreditamos, portanto, que uma das principais tarefas
do professor deve ser a de planejar e propor diferentes atividades que visem compreender o texto,

jaque ler ndo se resume somente a decodificar 0 que esta escrito, mas também a compreender o
gue o texto diz. Para explicar essa visdo sobre a leitura e sobre os demais conceitos apresentados,
serdo utilizados estudos que permeiam o campo da Psicolinguistica.

Buscamos, assim, a reflexo sobre o ensino da leitura, das variaveis que fazem parte do
processo, além de voltar nosso olhar ao género escolhido, pensando como seu ensino pode
acontecer na pratica. Em vista disso, a investigacdo aqui relatada teve o intuito de responder a
pergunta: como o ensino do reconto, assumido como objetivo de leitura, pode contribuir,
juntamente com o uso de estratégias de leitura, para o desenvolvimento da compreensdo leitora?

O principal propdsito estabelecido nesta investigagdo foi o de verificar como o ensino do
reconto pode contribuir com o aprimoramento da habilidade de compreenséo textual, a partir da
avaliacéo do progresso dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental na producéo de recontos,
apos sua participacdo em oficinas cujo propdsito era ensina-los a atentar aos textos lidos para

atender ao objetivo de leitura que consistiu ha producdo de recontos.

Este texto relata a experiéncia de investigacdo desenvolvida com esse prop6sito. Num
primeiro momento, apresentamos as aproximacdes conceituais adotadas nesta pesquisa €, na

sequéncia, a descrigdo dos procedimentos metodolégicos e a analise dos resultados obtidos.

2 APROXIMAGOES CONCEITUAIS

O referencial conceitual adotado neste estudo e apresentado a seguir sustenta-se na
definicdo de compreenséo leitora, por meio da explicitacdo da concep¢do de estratégias de leitura
e da delimitacdo do conceito de reconto. Importante mencionar que a temaética do ensino da leitura
perpassa todas essas definicdes.

2.1 CONCEPCOES DE ESTRATEGIAS DE LEITURA

Para conceituar o que sdo estratégias de leitura, esclarecer seu papel no processo de
compreensao e pensa-las no contexto de ensino da leitura, utilizaremos como base tedrica 0s
pressupostos de Solé (1988), entendendo sua perspectiva como sendo o fio condutor para as
demais pesquisas realizadas posteriormente. Segundo a autora, as estratégias de leitura abrangem
0s objetivos de leitura, o planejamento da forma com que eles serdo atingidos, sua avaliacdo e
mudangca na estratégia utilizada, quando necessario.

Embora possa parecer que isso demande um pouco de trabalho, o0 uso de estratégias de
leitura acontece na maioria das vezes de forma inconsciente. Esse processo s6 deixa de ser
automatico quando o leitor se depara com obstaculos durante a leitura, algo que torne dificil a

compreensdo. Para ultrapassar tais obstaculos, o leitor, conscientemente, realizard alguma acéo
para solucionar o problema, ou seja, entrara em um ‘estado estratégico’, como define Solé (1998).
Observa-se, entdo, que, para que o leitor compreenda o que &, ele se mune de diferentes
estratégias. E elas, para serem utilizadas de maneira consciente ou ndo, precisam ser ensinadas, ja
gue ndo se desenvolvem sozinhas e nem surgem naturalmente. Solé (1998) explica o motivo pelo
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qual é necessario ensinar estratégias de compreensdo, esclarecendo que desejamos formar leitores
auténomos, que tenham habilidade de estar diante de diferentes textos, lidando com eles de forma
apropriada.

A autora deixa claro que, mesmo gue possa parecer artificial classificar estratégias, ja que
elas sdo inumeras, faz-se necessario organizar e estabelecer algumas estratégias gerais para que se
possa entendé-las com mais clareza. Solé (1998) faz referéncia as seguintes estratégias de leitura:

As que permitem que nos dotemos de objetivos de leitura e atualizem os conhecimentos
prévios relevantes [...]; As que permitem estabelecer inferéncias de diferentes tipos, rever e
comprovar a propria compreensdo enquanto se Ié e tomar decisdes adequadas ante erros ou
falhas na compreensdo [...]; As dirigidas a recapitular o contetido, a resumi-lo e a ampliar o
conhecimento que se obteve mediante a leitura [...] (SOLE, 1998, p. 74).

Tal classificacdo trazida pela autora vem ao encontro de outros estudos que priorizam
certas estratégias responsaveis pela compreensdo. Solé (1998) cita as estratégias consideradas
como fundamentais na visdo de Palincsar e Brown (1984): formular previsdes sobre o texto a ser
lido, formular perguntas sobre o que foi lido, esclarecer possiveis davidas sobre o texto e resumir
as ideias do texto.

Pereira (2012) e Pereira e Saraiva (2014) consolidam o entendimento de estratégias de
leitura, ao esmiucé-las em definicBes especificas as quais ganham destaque em outros estudos
acerca do assunto. As estrategias verificadas como as mais frequentes séo as seguintes: scanning,
compreensdo detalhada, autoavaliagdo, automonitoramento, autocorre¢do, predicéo e inferéncia.
Utilizando diferentes estratégias, de acordo com a situacao e o contexto em que se encontra,
o leitor fara a leitura do texto intencionando compreendé-lo e, para que ele seja capaz de encontrar
estratégias adequadas para compreender o que leu, é preciso que ele seja colocado frente a
situacOes que lhe exijam tal tarefa. Por isso, nosso olhar se volta agora ao ensino das estratégias
de leitura.

O importante é entender que, para dominar as estratégias responsaveis pela compreensao -
antecipagdo, verificagdo, autoquestionamento...- ndo é suficiente explica-las; é preciso
colocé-las em prética, compreendendo sua utilidade. As atividades de leitura compartilhada
[...] devem permitir a transferéncia da responsabilidade e o controle da tarefa de leitura das
méos do professor [...] para as m&os do aluno (SOLE, 1998, p. 120).

De acordo com a autora, o foco do ensino de estratégias de compreensdo leitora deve ser
o trabalho em conjunto de professor e aluno para que o segundo, depois de ativar seus
conhecimentos de forma mais dirigida e com maior carga de instrugéo, possa assumir um papel
autbnomo no processamento da leitura.

Podemaos perceber, portanto, que o ensino das estratégias de leitura deve ser pautado por
uma sequéncia de trocas entre os envolvidos no processo, para que assim se atinja o objetivo
principal da leitura, que, como ja vimos, é a sua compreensdo. De acordo com Solé (1998), no
ensino, a0 mesmo tempo em que o professor instrui, demonstra e exemplifica, o aluno vai
tomando a responsabilidade no que diz respeito as estratégias, vai usando-as com competéncia e
tornando, assim, sua leitura mais eficaz.

Um dos pontos de partida para um ensino pautado na autonomia do estudante para a
escolha das melhores estratégias de compreensdo reconhece a definigéo clara de objetivos de
leitura como condicdo para esse processo. Os objetivos de leitura, um dos focos deste estudo, séo
tomados como uma variavel essencial para chegar a compreensdo de um texto, assim como
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apontam autores anteriormente citados. Eles serdo os responsaveis por conduzir o leitor. Solé
(1998) esclarece o papel dos objetivos de leitura no processo de compreensdo de um texto:

[...] nossa atividade de leitura esta dirigida pelos objetivos que pretendemos mediante ela; ndo
é a mesma coisa ler para ver se interessa continuar lendo e ler quando procuramos uma
informac&o muito determinada, ou quando precisamos formar uma ideia global do contetdo
para transmiti-la a outra pessoa (SOLE, 1998, p. 41).

Para a autora, a leitura sempre seré orientada levando em consideragao os objetivos que se
tém. Por isso, segundo ela, estabelecer objetivos de leitura se mostra essencial, ja que eles
determinardo a estratégia a ser utilizada pelo leitor, bem como o controle que ele exerce sobre tal
estratégia durante a leitura.

Convergindo com esse entendimento, Pereira e Borges (2018) destacam o qudo
fundamental é definir quais os objetivos que temos ao ler, ja que eles “direcionam e situam o leitor
frente a um texto, delineando as rotas a serem percorridas durante o processo. A leitura que fara
de um texto, portanto, estara de acordo com a sua inten¢do, com aquilo que quer dele”
(PEREIRA; BORGES, 2018, p. 3).

Assim, é possivel entender com bastante clareza que os objetivos de leitura sdo uma variavel
imprescindivel para chegar a compreensdo de um texto. Solé (1998) insiste na importancia de se
trabalhar com objetivos de leitura em sala de aula e como € indispensavel que os professores
possibilitem tais praticas.

[...] no &mbito do ensino, & bom que meninos e meninas aprendam a ler com diferentes
intencdes para alcancar objetivos diversos. Dessa forma, além de aprenderem a ativar um
grande nimero de estratégias, aprendem que a leitura pode ser Gtil para muitas coisas (SOLE,
1998, p. 42).

A autora ainda sustenta que ensinar os estudantes a ler com diferentes objetivos faz com
gue, com o passar do tempo, eles sejam capazes, por si s, de “se colocar objetivos de leitura que
Ihe interessem e que sejam adequados” (SOLE, 1998, p.101).

Partindo das considerac¢des dos autores sobre o trabalho com objetivos de leitura em sala
de aula, é importante pensar sobre como apresenta-los aos alunos. De acordo com Borges e
Pereira (2018), o fato de os leitores saberem os objetivos de leitura que devem atingir faz com que
tenham mais chances de alcangar a compreensdo do texto. Para Borges (2018, p. 16), os leitores
“precisam saber claramente quais seus objetivos frente aos textos que leem, pois a leitura é guiada
pelo objetivo inicial de cada leitor e esse leitor precisa entender como realizara a leitura a partir
desse objetivo”. A partir desse entendimento, apresentar um texto aos alunos sem antes definir o
objetivo da leitura pode prejudicar o processo de compreensao.

O ensino da leitura demanda esforgo, estudo e elaboracdo de atividades que abordem
diferentes textos, com diferentes objetivos de leitura, como apontado pelos autores referenciados
nesta se¢do. Destacamos, ainda, que o trabalho com objetivos de leitura é uma maneira de
possibilitar que a leitura seja feita de maneira mais eficaz. 1sso porque

[...] entende-se que o estabelecimento de objetivos para as atividades de leitura deve ser visto
e repensado com seriedade, pois, a partir desse método, as atividades fardo sentido para o
aluno. Assim, talvez possamos amenizar a tamanha falta de interesse pela leitura por parte
dos jovens leitores, pois a leitura eficiente € uma das bases para que o sujeito se estabeleca
como individuo atuante na sociedade (BORGES, 2018, p.41).
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Nesse viés, para Coscarelli (1999, p. 24) ja argumentava gue o objetivo de leitura “influencia
a selecdo das estratégias que o leitor vai usar, as atividades relacionadas a memoria, a ativagao dos
esquemas, & velocidade da leitura, & construcéo do significado, entre outras atividades”. Ou seja,
0s objetivos que o leitor tem diante do texto influenciam nas estratégias de leitura que ele utilizara
em busca de compreender o que Ié.

Como neste estudo nos propusemos a verificar como o ensino do reconto pode contribuir
com o desenvolvimento e aprimoramento da habilidade de compreender um texto, a seguir
apresentamos um apanhado de referéncias acerca do reconto, género textual adotado nesta
pesquisa, buscando conceitua-lo, a fim de assumi-lo como objetivo de leitura para investigacdo
aqui empreendida.

2.2 CONCEPCOES DE RECONTO

O campo que investiga 0s conceitos e 0 ensino do reconto ndo é tdo vasto, principalmente
no Brasil. Mesmo assim, alguns estudos foram selecionados para buscar explicar o que significa
recontar e qual sua contribuicéo para alcancar a compreenséo de um texto.

E preciso iniciar deixando claro que recontar o que se leu vai muito além de reproduzir o
gue estava escrito em um texto com outras palavras. Para recontar, € preciso ter compreendido o
texto, ja que é necessario apresentar tanto o que estava explicito, quanto o que estava implicito; é
preciso ser capaz de expressar através do reconto o que o texto contava, esclarecendo o que o
autor quis dizer com ele.

De acordo com Gibson, Gold e Sgouros (2003, p. 1), recontar historias

[...] exige que o leitor ou ouvinte integre e reconstrua as partes de uma histéria. Os recontos
revelam ndo apenas o que os leitores ou ouvintes lembram, mas também o que eles
entendem. Recontos aumentam a compreensdo da historia” (GIBSON, GOLD,
SGOURGOS, 2003, p. 1, tradugdo nossa).

Ainda de acordo com os autores, o reconto foca em entender o texto e em fazer com que
guem reconte se atente para o significado por tras do que leu.

Segundo Ometto e Cristofoleti (2011), o reconto nao é simplesmente o reflexo do texto.
As autoras afirmam que, ao recontar, o leitor, assumindo o lugar de autor, junta o que encontrou
nos enunciados com os significados e sentidos que ja tem elaborados, fazendo recortes e
reorganizag@es de aspectos formais e de contelido. Recontar, portanto, como pudemos perceber,
é uma tarefa que exige diversos processamentos cognitivos.

O reconto é um bom indicador da compreenséo do texto pela crianca, da sua capacidade de
assimilacao e reconstrucgéo do texto. Permite-nos avaliar [...] a sua capacidade de construir e
retomar referéncia, a sua capacidade de encadear acontecimentos, de delinear uma certa
l6gica. [...] o reconto como atividade de linguagem fomenta uma atitude ativa, interativa
(SOUSA, 1995, p. 53).

De acordo com Kida e colegas (2015), o reconto permite identificar o que o leitor
considerou essencial no texto e ainda faz com que possamos observar como ele integrou e
organizou as ideias do texto. Por isso, segundo os autores, assim como acreditam outros
pesquisadores, a tarefa de recontar € uma potente ferramenta para avaliar o que foi compreendido
do texto. Ainda conforme os autores, através do reconto é possivel analisar a conexao entre as
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ideias trazidas, o conhecimento do leitor sobre a estrutura do texto e o nivel de compreensao
alcancado pelo leitor.

Ja segundo Domingo (2015), “os recontos aumentam consideravelmente o nosso
entendimento sobre a compreensdo dos alunos porque fornecem uma visdo da quantidade,
qualidade e organizacao das informacdes construidas durante a leitura ou audi¢do” (DOMINGO,
2015, p. 154, tradugédo nossa).

Tendo tais referéncias acerca do reconto, podemos concluir que recontar resulta da leitura
e da compreensdo do texto. Para recontar, é preciso primeiramente compreender o que estava
escrito. Em vista disso e do que foi exposto ao longo da reviséo tedrica deste estudo, assumimos,
neste trabalho, o reconto como um objetivo de leitura. Para embasar o conceito de reconto aqui
adotado, partimos da categorizacdo apresentada por Borges (2018), que define alguns objetivos
de leitura e as estratégias utilizadas para alcanga-los.

Na leitura com o objetivo de elaborar um resumo do texto, a principal estratégia utilizada
seria a leitura detalhada, ja que o sujeito precisa ler o texto de forma linear e atenta para
entender a sua totalidade a partir das pequenas unidades, e entdo ser capaz de elaborar um
resumo do texto. No caso da leitura com o objetivo de buscar uma informacéo especifica, a
principal estratégia utilizada é o scanning, pois, ao saber qual é o seu objetivo antes da leitura,
0 sujeito 18 o texto de maneira global em busca da informacdo solicitada. Nado ha a
necessidade de ler detalhadamente o texto se sua intengdo é apenas encontrar algo especifico,
embora possa optar por fazé-lo. Ja na atividade que envolve a leitura com o objetivo de
apresentar propostas de solugdes para os problemas abordados no texto, as principais
estratégias utilizadas séo a leitura detalhada e a inferéncia. O leitor precisa realizar uma leitura
detalhada para que entenda os problemas focalizados no texto e também suas possiveis
causas, assim como precisa utilizar a estratégia de inferéncia para, a partir das deducdes que
realizara baseado nas caracteristicas linguisticas e no contetdo do texto, aliados a seus
conhecimentos prévios, conseguir apresentar solucdes para os problemas (BORGES, 2018,
p. 31).

O primeiro objetivo apresentado pela autora na citagdo acima € o de elaborar o resumo de
um texto. Percebendo que resumo e reconto apresentam certa semelhanga, ja que para produzir
ambos 0s géneros € preciso organizar as ideias do texto, retomar o que estava escrito e ser capaz
de compreender o que o texto dizia, nos apoiamos nas ideias de Borges (2018) para definir o
reconto também como um objetivo de leitura.

Quanto aos estudos ja realizados acerca do reconto, destacamos que boa parte deles foca
o trabalho utilizando esse género com criancas. Pesquisas foram conduzidas a fim de esclarecer
gue a producdo de reconto é significativa (GIBSON; GOLD; SGOUROS, 2003; FILIPE, 2020;
GALVAOQ; SOUZA; PEREIRA; CELESTE; ALVES, 2019), mas estudos que investigam esse
tema e que focam no trabalho em sala de aula, ainda séo bastante dificeis de ser encontrados.
Também ha poucas pesquisas que evidenciam o uso e ensino do reconto em séries finais, com
alunos mais velhos.

Apresentado o recorte conceitual desta pesquisa, retomamos a delimitagdo do objeto e do
objetivo de investigacdo que nos mobilizou. Assumimos o entendimento de que a compreenséo
leitora deve ser pauta de préaticas pedagogicas na escola. Neste trabalho, assumimos, também, a
compreensdo como resultado de um conjunto complexo de estratégias de leitura, como citado ao
longo do texto, sendo a definicdo de objetivos de leitura um deles. Por fim, reconhecemos o
reconto como um objetivo de leitura a ser ensinado na escola.

Em vista disso, neste estudo, buscamos utilizar o reconto como forma de desenvolver a
compreensdo leitora em alunos das séries finais do Ensino Fundamental, mais especificamente
com uma turma de 9° ano, a partir da proposicéo de cinco oficinas, todas elas com o objetivo de
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ensinar a produzir recontos como forma de qualificar o ensino da leitura. Os procedimentos
adotados para alcancar esse objetivo serdo apresentados a seguir.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho buscou analisar de que maneira o ensino do reconto pode contribuir com o
desenvolvimento e aprimoramento da habilidade de compreender um texto e, ainda, verificar de
que forma os alunos produziram seus recontos. Para que fosse possivel atingir o principal objetivo
estipulado e procurar responder a pergunta norteadora deste estudo, foi realizada uma pesquisa
de natureza quali-quantitativa com dezoito estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental (n =
18), de uma escola publica de um municipio do Rio Grande do Sul - RS.

Para participar da investigacdo, todos 0s sujeitos, bem como seus responsaveis,
concordavam com a participacao na pesquisa, atraves da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Do ponto de vista da caracterizacdo, esta pesquisa pode ser classificada como pesquisa-
acdo (GIL, 2006), por se basear no desenvolvimento de praticas de ensino do reconto em contexto
escolar. Os procedimentos para concretizacdo da pesquisa foram os seguintes: 1) aplicacdo de um
pré-teste com o objetivo de verificar a habilidade dos alunos de recontar o que leram. I1) aplicagdo
de 5 oficinas que intencionaram praticar e qualificar a producdo de recontos. I11) aplicacdo de um
pos-teste com o intuito de verificar se houve evolugdo, depois da participacdo nas oficinas, em
relacdo ao pré-teste.

Quanto aos procedimentos adotados para cumprir a etapa 1, foram realizadas 5 oficinas,
assim como ja citado anteriormente, para que 0s alunos aprimorassem sua habilidade de recontar.
Todas as intervengdes didaticas foram desenvolvidas com o intuito de entender melhor as
caracteristicas do género em questdo e produzir recontos escritos.

As oficinas foram realizadas com pouco tempo de intervalo, para que fossem mais eficazes,
ja que pareceu ser melhor que os alunos trabalhassem com a produgdo dos recontos com
frequéncia e ndo em encontros espagados. Os 7 encontros (incluindo pré e pos-teste) aconteceram
em um intervalo de 15 dias. Em todas as oficinas foram trabalhadas diferentes narrativas e, em
todos os dias de aplicacdo, tinhamos como produto final um reconto escrito, produzido
individualmente ou em grupos.

Na primeira oficina, os alunos leram o conto “Por um pé de feijao”, de Antdnio Torres.
Depois de todos lerem o texto, foi colada em uma parede da sala uma representagdo de um pé de
feijdo, feito com papel cartona. Na raiz estava escrito um trecho que recontava o inicio da historia.
No topo, um trecho que recontava o final da histéria. O texto estava dividido em 5 partes, sendo
gue a primeira e a Ultima parte ja estavam recontadas. A tarefa dos alunos, em grupos, foi a de

recontar o meio da historia. Cada grupo ficou responsavel por um dos trechos (que estavam
numerados no texto). Os alunos escreveram o reconto do trecho pelo qual eram responsaveis e
colaram em uma das folhas do pé de feijdo (assim, a raiz mostrava o inicio e as folhas, em ordem,
o0 desenvolvimento e fim do reconto). Dois alunos se dispuseram a ler o reconto final para o
grande grupo. Por fim, analisamos se através do reconto foi possivel entender o que aconteceu na
historia original, se 0s eventos principais foram trazidos, ou que modificacdes poderiam ser feitas.

Na segunda oficina, os alunos fizeram a leitura do texto ‘O homem nu’, de Fernando

Sabino. Eles foram divididos em grupos e cada grupo recebeu um envelope. Na parte de fora de
cada envelope foram coladas as partes do texto. Cada grupo recebia um, recontava a parte da
histéria ali presente e inseria o reconto daquele trecho no envelope. Os envelopes foram sendo
passados de grupo em grupo, sendo que, assim, os envelopes continham recontos de todos 0s
grupos, ou seja, havia varios recontos do mesmo trecho da histdria. Foram sorteados de dentro
de cada envelope (em ordem) um reconto, e ele foi lido. Os alunos puderam analisar como estava
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0 reconto do trecho sorteado, bem como de que forma ficou o reconto final, pontuando,
evidentemente, que por se tratarem de trechos, se féssemos escrever o reconto final completo,
ele poderia passar por adaptacGes para conectar melhor as partes do texto.

Na terceira oficina, os alunos receberam a cépia do texto “Dois amigos e um chato”, de
Stanislaw Ponte Preta. Depois de lerem o texto, eles acessaram o site Mentimeter, e escreveram 5
palavras-chave que considerassem fundamentais no texto. O proprio site formou uma nuvem de
palavras que as apresentava da seguinte forma: as mais escritas pelos alunos em tamanho maior e
as menos escritas em tamanho reduzido, sendo possivel identificar as palavras mais escolhidas
pelo grupo. Essas palavras foram selecionadas e, em conjunto, foi escrito o reconto da histéria,
usando as 5 palavras com maior destaque. Os alunos deram suas ideias, e 0 reconto foi escrito em
um cartaz e lido por alguns alunos.

Na guarta oficina, os alunos ouviram a leitura de uma histéria retirada e traduzida do site
“Humans of New York". Os alunos ouviram a histdria que foi lida pela pesquisadora e, em
seguida, receberam um reconto com cinco erros, contendo ora algumas situagdes que ndo faziam
parte da historia e foram acrescentadas, ora contendo informac@es trocadas de ordem, ora
contendo algumas substitui¢des para dar um sentido diferente do que dizia o texto original. A
tarefa dos estudantes foi a de reconhecer o que estava inadequado e reescrever o reconto de
maneira coerente com o texto original.

Na ultima oficina, os alunos foram divididos em 3 grupos. Cada grupo recebeu a letra de
uma musica. Os grupos leram seus textos e fizeram um reconto da histdria presente na musica.
Quando todos terminaram, o grupo 1, que recebeu a masica 1, leu o seu reconto. Os outros dois
grupos receberam uma folha com 3 cédigos QR. Cada cddigo levava para uma mdasica na
plataforma youtube. Os grupos acessavam as musicas, ouviam um trecho, e tentavam descobrir
qual foi a masica que teve seu texto recontado pelo grupo. O mesmo procedimento foi feito com
todos 0s grupos.

Finalizada a descricdo da etapa Il desta pesquisa, seré esclarecido como se deu a coleta de
dados das etapas | e Il anteriormente citadas. Para pontuar os testes realizados pelos alunos, foi
utilizado como instrumento de avaliacdo uma adaptagdo do teste de Lopes (2015), o qual foi
escolhido por ter uma finalidade muito parecida com a desta pesquisa. O teste produzido por
Lopes (2015) tinha como prop6sito avaliar os resultados dos alunos na producgdo de resumo de
um conto. Devido ao fato de reconto e resumo apresentarem caracteristicas de aproximagao
tipoldgica, foi possivel adotar este teste sem ser necessario fazer grandes alteracGes.

Os alunos, tanto no pré quanto no pés-teste, produziram um reconto a partir de um conto.
Para o pré-teste foi selecionado o texto “A velhinha contrabandista”, de Stanislaw Ponte Preta, e,
para realizar o pos-teste, 0s alunos leram o conto “A mulher do vizinho”, de Fernando Sabino.
Cada reconto recebeu uma pontuacdo de 0 a 10 com base nas categorias apresentadas na proposta
elaborada por Lopes (2015).

O mesmo instrumento de pontuacdo foi utilizado em ambos os testes para que fosse
possivel observar se houve melhora no desempenho dos alunos. Os resultados passaram por
tratamento estatistico para que fosse possivel verificar com precisao o grau de significancia dos
achados. Os resultados das varidveis continuas foram expressos através de medidas de posicao
(média e mediana) e de dispersao (desvio padrdo, minimo, maximo) e os resultados das variaveis
categoricas foram expressos através de andlises de frequéncia. Para comparar as médias da
pontuacdo total do pré e do pos-teste foi utilizado o teste ndo paramétrico de Wilcoxon. Em todos
os testes, foram testadas as suposi¢cbes de normalidade, homogeneidade de varidncias e
independéncia. A normalidade dos dados foi analisada através de assimetria, curtose, forma gréfica
e do teste de Kolmogorov Smirnov. Estipulou-se nivel de significancia de 0,05 para rejei¢ao da
hipdtese nula nos testes de hipotese.

A seguir, apresentamos os resultados obtidos, sendo possivel, entdo, comparar
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desempenho no pré-teste com os alcangados no pos-teste, tragando consideracfes acerca dos
achados.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados aqui analisados, assim como ja mencionado, sdo 0s resultados obtidos na
producdo de dois recontos. Um deles produzido em um primeiro encontro com a turma do 9°
ano, e o outro escrito no Gltimo encontro, posterior a aplicacdo das oficinas. A avaliacdo de ambos
0s textos se baseou no teste de Lopes (2015), como ja especificado anteriormente

A investigacdo foi realizada com dezoito estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental a
fim de verificar seu progresso na producdo do género em questdo, avaliando a pontuacao obtida
nos testes realizados por eles.

Na sequéncia, apresentamos a figura 1, que representa os resultados dos estudantes em
contexto pré e pos a aplicacdo das oficinas.

Figura 1 - Avaliacdo do pré e pds-teste de producao de reconto
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

De acordo com dados da figura 1, as notas do pré-teste variaram de 2,5 a 10 pontos, com
média de 6,94 pontos (desvio = 2,149), com mediana de 7,25 pontos. As notas do pos-teste
variaram de 4,5 a 10 pontos com média de 8,05 (desvio = 1,62) e mediana 8,25.

Em nove casos, percebe-se um aumento das notas do pré-teste para o pés-teste (50%),
em cinco casos tivemos reducéo das notas (27,8%) e em quatro as notas permaneceram iguais
(22,2%). Um dos alunos atingiu a pontua¢do maxima no pre e pos-teste. A figura 2, logo abaixo,
descreve o comparativo das notas gerais no pré e no pos-teste apés aplicacdo de oficinas.
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Figura 2 - Avaliacao das notas gerais no pré e no pds-teste

T =
1

5,007

Nota

4,00

2,00

T T
Pré Teste Pés Teste

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Os resultados da Figura 2 mostram um aumento das notas, quando avaliados o pré e pos-
teste; entretanto, a diferenca ndo foi considerada estatisticamente significativa quando aplicado o
teste ndo paramétrico Wilcoxon (p = 0,14). Mesmo assim, a Figura 2 revela que o desempenho
geral dos estudantes ficou mais homogéneo no pos-teste, o que indica que as praticas das quais
os alunos participaram tiveram impacto qualitativo no desempenho das produgdes de reconto.

Ainda que a analise estatistica ndo indique diferencas significativas, entendemos, através
das diferencas nas médias e da diminuicéo na variagéo entre notas observada no pés-teste, que 0s
alunos obtiveram resultados positivos, em sua maioria. Ou seja, observando a figura 2, podemos
ver que a maior parte dos alunos teve um bom desempenho.

Além dos dados estatisticos, é importante destacar também que, ao longo das oficinas,
percebemos uma maior clareza por parte dos alunos sobre o que é um reconto e sobre como ele
pode ser construido, o que fez com que, por consequéncia, eles fossem demonstrando mais
cautela, criticidade e rigorosidade em suas escritas. Como pudemos perceber ao longo da
realizacdo das oficinas, os estudantes passaram a ler com o intuito de compreender o texto para
gue conseguissem alcancar seu objetivo diante dele, que era o de produzir um reconto. Isso faz
com que retomemos 0 escopo tedrico aqui adotado. Como sustentam Borges e Pereira (2018),
quando os leitores sabem qual é o objetivo de leitura a ser atingido, eles tém mais chance de
compreender o texto. Esse foi o perfil de comportamento dos estudantes que participaram desta
pesquisa. Estando cientes do que fariam logo apés a leitura e entendendo as caracteristicas do
género ao qual deveriam dedicar sua escrita, era possivel ver, nas oficinas realizadas em grupo,
gue os alunos debatiam, pensavam e avaliavam a melhor maneira de recontar o que haviam lido.

Destacamos, também, que, assim como esclarecido por Gibson, Gold e Sgouros (2003),
0s recontos ndo revelam somente o que os leitores lembram da histdria, mas também o que
entenderam dela. A ideia sustentada pelos autores pode ser conferida na prética na sala de aula.
Os alunos manifestavam muito mais aptiddo para desenvolver seus recontos depois que
demonstravam ter compreendido o texto. Os recontos eram 0s retratos da compreensdo dos
alunos acerca das narrativas, o que faz com que continuemos nos pautando na ideia de que o
reconto pode ser definido como um objetivo de leitura.

Defendemos essa concepcdo de reconto ao relembrarmos, também, do que assinala
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Borges (2018) acerca do objetivo de produzir um resumo. Como ja mencionado, nos baseamos
no estudo da autora nesta pesquisa, jA que resumo e reconto sdo géneros textuais com
caracteristicas bastante semelhantes. Segundo Borges (2018), ao elaborar um resumo é preciso se
deter ao texto de forma atenta e ler detalhadamente para ser possivel entender o todo a partir de
cada unidade do texto. Essa maneira de ler o texto também foi percebida durante as oficinas de
producdo de reconto. Os alunos, durante os testes e as praticas, liam atenta e detalhadamente e,
guando percebiam néo ter compreendido alguma parte, voltavam ao texto, para conseguir alcancar
0 objetivo que Ihes era proposto. Usavam, portanto, diferentes estratégias de leitura para cumprir
com seu objetivo de leitura, que era o de produzir o reconto. Por isso, julgamos correto afirmar,
mais uma vez, que o reconto é um objetivo de leitura e que ele pode, através de um trabalho
continuo, ser um potencializador na formacéo leitora.

Entendemos, a partir disso, que propor atividades que visem o ensino da elaboragéo de
reconto na escola pode ser bastante significativo e eficaz para o desenvolvimento da compreenséo
leitora. Nesta pesquisa, foram realizadas, pelo tempo disponivel, 5 oficinas praticas. Ainda que
ndo se possa generalizar as evidéncias encontradas neste estudo, podemos argumentar em favor
de uma didética voltada para o ensino da compreensdo leitora, do modo como propusemos. O
ensino do reconto para o desenvolvimento da compreenséo leitora parece ser um bom caminho
para contribuir na formaco de leitores competentes, capazes de ler, compreender e produzir bons
textos.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar o ensino da compreensdo leitora foi o principal objetivo deste trabalho, visto que
entendemos o qudo necessario € refletir, questionar e buscar maneiras de tornar esse ensino mais
eficaz. Dados revelados através da aplicacdo de provas oficiais no Brasil nos ddo ainda mais
certeza do quanto o ensino da leitura merece atengdo. Os resultados obtidos em leitura pelos
estudantes brasileiros ainda séo insatisfatorios. De acordo com dados do Programa Internacional
de Avaliacéo de Alunos (PISA), em relagdo ao desempenho do Brasil em leitura, no ano de 2018,
0 pais teve o maior desempenho da sua histéria, com 6 pontos a mais do que em relagdo a 2015.
Porém, essa diferenga ndo é estaticamente significativa e, mesmo tendo alcancado um
desempenho maior, a média de proficiéncia dos jovens brasileiros em Leitura ficou em 413
pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE (Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico), que € de 487.

Os numeros sdo preocupantes, 0 que mostra 0 quanto o trabalho com a leitura precisa
ser problematizado, avaliado e revisto nas escolas. E claro que mudar a situagio em que o ensino
da leitura se encontra é fruto de planejamento, reflexdo e reformulacéo da maneira de trabalhar
com a leitura nas escolas. Intencionamos neste estudo responder a seguinte questdo: como o
ensino do reconto, assumido como objetivo de leitura, pode contribuir, juntamente com o uso de
estratégias de leitura, para o desenvolvimento da compreensdo leitora? A fim de responder a essa
questdo, por meio desta pesquisa, buscamos planejar intervencoes pedagogicas que contribuissem,
ainda que minimamente, para uma melhora dessa realidade. Podemos dizer, portanto, que os
objetivos delimitados nesta pesquisa foram alcancados, quando pudemos reconhecer que 0 ensino
do reconto pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora, entendida, tal como
afirmado ao longo texto, como o resultado de um conjunto complexo de estratégias de leitura -
sendo a definicdo do objetivo de leitura (o reconto, neste estudo) um deles. Observar o ensino
desse género textual no contexto da investigacdo aqui apresentada tornou possivel verificar o
progresso dos alunos nao s6 por meio de resultados estatisticos, mas também pelo modo como
foram aprimorando suas escritas e pelas préprias constatacdes a que chegaram no final da
experiéncia, verbalizadas ao final das oficinas.
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Saber que os alunos puderam, além de aprender durante as oficinas, reconhecer esse
aprendizado reitera, juntamente com tudo o que foi exposto, que o ensino do reconto é um aliado
no ensino da leitura. Depois desta pesquisa, compreendemos 0 quanto 0 ensino e a aprendizagem
da leitura precisam ser discutidos constantemente, visto a urgéncia de tratar desse tema como uma
das prioridades nas escolas, buscando com isso transformar a realidade e contribuir para um
mundo de leitores mais eficientes, criticos e competentes.
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