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Resumo: No presente artigo, objetivamos refletir sobre a importancia da leitura de narrativas hibridas de histéria e ficcao
infantis e juvenis da literatura brasileira (LOPEZ; SANTOS, 2021) como via de descolonizacio das mentes, das identidades
e do imaginario latino-americano, bem como apresentar uma proposta didatica para o Ensino Fundamental voltada para a
tematica dos quilombos e dos sujeitos quilombolas (MATTOS, 2012; ROCHA, 2018) representados no texto literdrio, em
didlogo com outras textualidades. Essa tarefa pressupde a mediacdo do professor-leitor (FLECK, 2021), para um efetivo
trabalho de desvelar discursos hegemonicos e revelar vozes costumeiramente esquecidas pela historiografia, com vistas a
formagdo de um cidadao critico, consciente sobre sua identidade dentro do espaco da sociedade brasileira e latino-
americana. Assim, por meio da pesquisa qualitativa, com revisao bibliografica dos fundamentos tedricos presentes em
Mignolo (2017a; 2017b) e Quijano (2007), entre outros autores, ¢ em experiéncias pedagégicas com narrativas hibridas de
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histéria e ficgao no Ensino Fundamental (ZUCKI, 2015; SANTOS, 2019; SANT’ANA, 2019; SOUZA, 2019; FANT, 2021),
buscamos fornecer subsidios para o desenvolvimento de Oficinas Literdrias Tematicas voltadas para a tressignificacdo do
passado, das identidades e das memorias de quilombos e sujeitos quilombolas. Destacamos a potencialidade das “Oficinas
literarias” como via a formacdo leitora decolonial, uma vez que nelas sio contempladas multiplas textualidades que
valorizam o desenvolvimento integral do leitor.

Palavras-chave: Decolonialidade. Narrativas hibridas de histéria e ficgdo. Literatura infantil e juvenil brasileira.

Abstract: In this article, we aim to reflect on the importance of reading hybrid narratives of history and fiction for children
and young adults in Brazilian literature (LOPEZ; SANTOS, 2021) as a way of decolonizing minds, identities and the Latin
American imaginary ideal, as well as to present a didactic project for Elementary School focused on the topic of the
quilombos and quilombola subjects (MATTOS, 2012; ROCHA, 2018) represented in literature, combined with other
textualities. This task presupposes the mediation of the teacher-reader (FLECK, 2017, 2021) for an effective work of
unveiling hegemonic discourses and revealing voices usually forgotten by historiography, aiming at the education of a critical
citizen, who is aware of his identity within the space of Brazilian and Latin American society. Thus, through qualitative
research, with a bibliographic review of the theoretical foundations present in Mignolo (2017a; 2017b) and Quijano (2007)),
among others, and on pedagogical experiences with hybrid natratives of history and fiction in the Elementary School, we
seek to provide elements for the development of Thematic Literary Workshops aimed at reframing the past, identities and
memories of the quilombos and quilombola subjects. We highlight the potential of the “Literary workshops as paths to a
decolonial reader’s formation once they include multiple textualities to promote an integral development of the reader.

Keywords: Decoloniality. Hybrid narratives of history and fiction. Brazilian children’s and young adult’s literature.

INTRODUCAO

O exercicio de refletir sobre nosso lugar como cidadaos no espago latino-americano permite
redefinir determinados parametros do imaginario culturalmente construidos ao longo de séculos
de colonialidade que nosso continente vivenciou. Por meio desse sistema de dominagao politica,
cultural e/ou religiosa, determinados aspectos inerentes as culturas europeias foram impostos a
suas colonias, no processo histérico da formacio dos territorios colonizados desde o inicio do
século XVI. As multiplas identidades que constituem as sociedades americanas e que nos projetam
para o exterior como um continente culturalmente diverso compartilham, todas, em maior ou
menor grau, o mesmo passado regido pela submissao e subjugacio, pelo esquecimento e pela
imposicao, e estabelecido nas dicotomias colonizador-colonizado, civilizagio-barbarie e europeu-
nao europeu (QUIJANO, 2007).

As relagbes de poder desenvolvidas nesse processo de colonizagao atuaram nas diferentes
esferas sociais, de forma a restringir o acesso de determinados contingentes populacionais ao
conhecimento e, desse modo, estabelecer quem teria a possibilidade e o lugar de enunciar suas
ideias e conhecimentos. Mantinha-se, assim, “[...] o privilégio enunciativo das institui¢des, os
homens e as categorias do pensamento [...|” MIGNOLO, 2017b, p. 17-18) centralizados no
colonizador. Tal visdo colonizadora afetou nao apenas o campo das ciéncias, mas o conhecimento
como um todo, além das praticas e memorias sociais. Por extensio, no ambito das Letras — um dos
espacos privilegiados de circulagao de discursos —, por muito tempo, tal monopdlio enunciativo foi
utilizado, em detrimento de outros discursos que foram cerceados, na transmissao de determinadas
ideologias, aplicadas a conversao, a educagao e a formagao das identidades dos sujeitos.

Se dirigirmos nosso olhar para o espago escolar, podemos observar que, ao longo de nossa
histéria como sociedades colonizadas, a formacao dos cidadaos foi encaminhada sob os preceitos
de determinados discursos, que, evidentemente, eram importantes para a manuten¢ao do poder
hegemonico e seu projeto colonial. Tais discursos privilegiaram determinadas camadas sociais
frente a outras, com consequéncias que se apresentam até nossos dias. Portanto, é 16gico pensar
que uma formagao que se estabeleceu com determinados parametros fixos, em um espaco cultural
diverso, terminou afetando, de maneira negativa, a constituicao identitaria de nossa sociedade plural
(USLAR PRIETRI, 1990). Uma das consequéncias mais visfveis e presentes nas sociedades
hodiernas, resultantes desse processo de colonizagido, é a baixa propor¢ao de sujeitos leitores
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criticos nesses contextos, o que torna tais populagdes vulneraveis a manipulagao. A partir da
reflexdo anteriormente exposta, consideramos que o trabalho com a literatura no espago escolar,
numa abordagem critica e reflexiva, ¢ uma possivel via de descoloniza¢iao do pensamento — e, por
extensao, das identidades. De acordo com Lopez e Santos (2021, p. 112),

[...] se entendemos o nosso papel no ensino de literatura, que busca a humanizacio dos individuos, seria
conveniente, no ato da escolha de quais textos levar a sala de aula, olhar para aquelas produg¢des que,
desde uma perspectiva critica — tanto das ideias que a obra expressa diretamente quanto daquelas que,
de modo indireto, a linguagem nos apresenta —, possam conduzir o leitor a uma confronta¢io clara de
discursos.

Neste artigo, expomos algumas consideragoes sobre a importancia do desenvolvimento, no
espaco escolar, de um pensamento ctitico, decolonial e descolonizador, valendo-nos dos diferentes
discursos que a literatura nos oferece em seu processo criativo de uso da linguagem. Nossa atengao
volta-se, especialmente, para as obras da literatura infantil e juvenil brasileiras, cujo publico-alvo
sdo, portanto, os leitores em sua primeira fase de formagao. Junto a essa ideia, estabelecemos, como
tematica a ser desenvolvida, a ressignificacao do espago dos quilombos e dos sujeitos quilombolas,
assentada na visdo artistica presente nas narrativas hibridas de histéria e ficgao infantis e juvenis.
Entendemos que tais espagos geograficos, historicos e sociais e tais sujeitos estdo historicamente
vinculados aos mais resistentes movimentos de lutas pela liberdade frente as imposi¢oes
escravagistas que a colonialidade implementou na América. Vale, aqui, lembrarmo-nos de que a
“[...] ‘colonialidade’ equivale a uma ‘matriz ou padrao colonial de poder’, o qual ou a qual é um
complexo de relagdes que se esconde detras da retérica da modernidade (o relato da salvagao,
progresso e felicidade) que justifica a violéncia da colonialidade” (MIGNOLO, 2017a, p. 13); ou
seja, trata-se de “uma estrutura de controle e administra¢ao de autoridade, economia, subjetividade
e normas de relages de género e sexo, que eram conduzidas pelos europeus |[...].” (MIGNOLO,
2017b, p. 4-5).

Entendemos como primordial, nesse sentido, pensar a literatura como meio de formagao, no
Ensino Fundamental, de sujeitos capazes de compreender a manipulagdo da linguagem na
construcao de discursos, pois “[...] a arte literaria, assim como seu ensino, obviamente, deve estar
voltada, essencialmente, para ampliar, no sujeito em formagao, o processo de humanizagao que, da
mesma forma que a aquisi¢ao da linguagem sistémica, nao é algo automatico.” (FLECK, 2021, p.
229). Trata-se de uma arte que se manifesta para seu publico leitor por meio da imaginagao, da
fantasia, da criatividade e, também, por meio das personagens, do tempo, do espago, dos narradores
e de todos os outros elementos que compoem os diferentes géneros literarios, em um universo
discursivo que estimula o imaginario e a capacidade de fabulagao dos leitores.

Se pensarmos na arte literaria como aquela que tem a capacidade de ampliar o processo de
humanizacio (CANDIDO, 1972) pelas diferentes formas de comunicacio da linguagem, as
recriagOes artisticas que envolvem elementos do passado, do presente e, também, do futuro
poderiam contribuir, concretamente, para o processo de descolonizag¢ao das identidades de muitos
sujeitos latino-americanos que, pela colonialidade instituida e ainda, em boa parte, remanescente,
foram e seguem sendo, em muitas ocasioes, discriminados, menosprezados e inferiorizados. A
literatura amplia e desenvolve a subjetividade dos sujeitos, tornando-os, talvez, mais empaticos,
solidarios e receptivos as diferencgas e as heterogeneidades essenciais do ser humano. Esse carater
que a arte da palavra nos oferece poderia auxiliar, desse modo, na reelabora¢ao do conhecimento
sobre nossa histéria como sociedade hibrida e mestica, além de possibilitar, também, nosso
autoquestionamento como sujeitos histérico-sociais transpassados pela colonialidade.

Desde essa perspectiva, entendemos que, na comunicagao literaria, capaz de nos sensibilizar
e nos humanizar por meio do manejo artistico da linguagem, acentua-se esse carater humanizador
quando o objeto de leitura é uma obra hibrida de histéria e ficgao. Isso ocorre porque, nesse tipo
especifico de produgao literaria ¢ retratado, artisticamente, um fato ou evento histérico comum a
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sociedade em geral, seja ele considerado de modo positivo ou negativo, seja ele valorizado ou
desprezado por dada coletividade. Cabe aclarar, aqui, que ressignificagoes de episédios do passado
que fazem parte do conhecimento compartilhado ou que estao vinculados a meméria coletiva de
um povo podem ser encontradas em poemas historicos, narrativas historicas ou dramas historicos.
De acordo com Lopez e Pérez Anzola (2020, p. 54), “|...] en la poesia actual, observamos como el sujeto
poético, lejos de dar cuenta de los hechos historicos a manera de sentimentalidad livica o simple descripcion, muestra
ante éstos una actitud reflexiva y critica, ética o politicamente comprometida [...]'.” Assim, a idealizacio do
passado, por meio de sua celebragao laudatéria, ancorada na atitude exaltadora e heroificadora do
discurso historiografico tradicional, encontra sua fase critica nao sé na narrativa, mas também em
outras expressoes literarias, como asseguram Lopez, Pérez Anzola e Saavedra Mata (2021, p. 590-

591):

[...] Ja perspectiva critica/ deconstruccionista [FLECK, 2017), sin embargo, no solo es vilida para el andlisis del relato
novelesco que coincidente con el estilo de la llamada nueva novela histdrica latinoamericana. Dentro de la literatura escrita
en Ameérica, es posible encontrar un buen corpus de textos liricos y dramticos donde ignalmente se dialoga con la bistoria
tradicional, bien sea apoyando el discurso historiografico oficial — lo que en la novela histdrica representa la tendencia
acritica — o; presentando una vision histdrica alternativa y/ o cuestionadora, vertiente gue se corresponde con la produccion
novelesca hibrida de historia y ficcion critica®.

No caso da discussao empreendida neste artigo, centramos nossa aten¢ao nas narrativas
hibridas de histdria e fic¢ao infantis e juvenis. Elegemos como importante, nesse tipo de produg¢ao
hibrida, a reelaboracdo literaria do passado, pelas vias da ficcdo, que pode, como apontam os
estudiosos anteriormente mencionados, por um lado, corroborar o discurso ja consagrado da
historiografia tradicional, ou, por outro, propor ressignificacdes aos discursos vinculados as
perspectivas da historiografia tradicional, pelas quais o passado sempre nos foi apresentado sem
contestacao por parte do sistema educacional.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, é recorrente o uso de leituras
literarias que privilegiam as produgdes voltadas ao dominio do fantastico, do maravilhoso, dos
contos de fada, das fabulas, entre outras producdes do género. Avaliamos que tais praticas, embora
possam, evidentemente, auxiliar na formacao do leitor, nao estabelecem vinculos significativos com
a realidade social e histérica de nossos estudantes. Essa abordagem da literatura nao apresenta aos
alunos, especialmente aqueles que pertencem as parcelas social e economicamente mais vulneraveis
da sociedade — como a classe trabalhadora e, no caso em tela, os quilombolas —, representag¢oes de
mundo que possibilitem o reconhecimento de sua historia, de seus ancestrais e de suas raizes. Nao
consideramos que esse tipo de obra deva ser eliminado de praticas escolares de leitura, pois seu
valor literario ¢ indiscutivel; no entanto, podemos nos questionar, como professores e, mais ainda,
como cidaddos latino-americanos, sobre o quio significativo pode chegar a ser um castelo, uma
princesa e um rei em um espago sociocultural no qual, historicamente, carece-se, de forma direta,
de tais referentes.

Nessa perspectiva, consideramos que a escola deveria, também, privilegiar leituras que
acentuem a relagdo de aproximagao com a realidade dos alunos, pois “certamente aprendemos a

! Nossa tradugio: [...] na poesia atual, observamos como o sujeito poético, longe de dar conta dos fatos histéricos em
forma de sentimentalismo litico ou simples descricio, mostra ante esses uma atitude reflexiva e critica, ética ou
politicamente comprometida [...] (LOPEZ; PEREZ ANZOLA, 2020, p. 54).

2 Nossa tradugio: [...] a perspectiva critica/desconstrucionista [FLECK, 2017], no entanto, ndo s6 é vélida para a
andlise do relato romanesco que coincidente com o estilo do chamado novo romance histérico latino-americano.
Dentro da literatura escrita na América, ¢ possivel encontrar um bom corpus de textos liricos e dramaticos onde
igualmente se dialoga com a histéria tradicional, seja apoiando o discurso historiografico oficial — o que, no romance
histérico, representa a tendéncia actitica — ou; apresentando uma visdo histdrica alternativa ¢/ou questionadora,
vertente que se corresponde com a producio romanesca hibrida de histéria e ficcdo critica. (LOPEZ; PEREZ
ANZOLA; SAAVEDRA MATA, 2021, p. 590-591).
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ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-lo para poder ir além dele.”
(MARTINS, 1982, p. 15). Portanto, embora esses contos classicos da literatura ocidental possam
sempre auxiliar na formagao leitora, na ampliacio da criatividade e da fantasia, a elei¢ao de textos
literarios voltados as representa¢oes do passado de seu préprio povo, da histéria que o construiu,
das condig¢bes que o confinou, muitas vezes, a margem da sociedade colonialista, é fundamental
para desenvolver um processo de leitura libertadora e identitaria, capaz de levar o aluno nao so6 a
conhecer as lutas de seus antecedentes, mas também a valorizar, de fato, aquilo que os povos
subjugados fizeram para construir as nagoes que hoje permanecem governadas, em sua maioria,
por descendentes de colonizadores.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que diz respeito as
competéncias gerais da Educacao Basica, o processo de construgao do saber deve “valorizar e
utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital
[...].”7 BRASIL, 2017, p. 9). Essa valorizagao, em nosso entendimento, passa pelo incentivo a
leituras que sejam significativas para os alunos. Por exemplo, se pensarmos na realidade de ensino
de literatura em escolas de quilombo, pode-se propor metodologias que ajudem na ressignificagao
da historia e da cultura desses alunos e de sua comunidade, por meio de Oficinas Literarias
Tematicas, metodologia ja utilizada em varios estudos sobre a formacao de leitores no Ensino
Fundamental e concretizada em intervengdes pedagogicas (ZUCKI, 2015; SANTOS, 2019;
SANT’ANA, 2019; SOUZA, 2019; FANT, 2021). Nio se trata apenas de contestar/repensar ou,
menos ainda, apagar a historia hegemonica per se, mas de buscar novas perspectivas discursivas para
que as identidades dos sujeitos sejam fortalecidas e valorizadas na sociedade e, principalmente, na
propria comunidade escolar, pois, no caso dos alunos quilombolas, a maioria desconhece sua
propria historia e sua cultura em geral (CORREA, 2023). Nesse sentido, valemo-nos dos
pressupostos da nogao de decolonialidade do pensamento, que

[..] no consiste em um novo universal que se apresenta como o verdadeiro, superando todos os
previamente existentes; trata-se antes de outra op¢io. Apresentando-se como uma op¢io, o decolonial
abre um novo modo de pensar que se desvincula das cronologias construidas pelas novas epistemes ou
paradigmas (moderno, pés-moderno, altermoderno, ciéncia newtoniana, teoria quantica, teoria da
relatividade etc.). (MIGNOLO, 2017a, p. 15).

Portanto, na perspectiva desse novo pensar de maneira decolonial, consideramos que o
professor de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, ao utilizar obras da literatura infantil e
juvenil brasileira hibridas de historia e fic¢do e ao proporcionar aos discentes leituras literarias que
valorizem sua identidade, sua cultura, seu passado — e, em especial, no caso de nossa discussao
aqui, a meméria dos quilombos brasileiros —, pode lograr, com mais efetividade, que seus
educandos identifiquem-se com o material de leitura e se interessem pelos conteidos ministrados.
Essa pratica permite que os alunos associem esses temas a um dialogo que ressignifique, pela
literatura, as vivéncias de seus antepassados e lhes garanta uma identidade marcada pelas lutas, pela
resisténcia e pelos enfrentamentos em busca da liberdade.

RESSIGNIFICACOES DO PASSADO DOS QUILOMBOS E DOS QUILOMBOLAS

Ao rever, nesta segunda década do século XXI, nossa postura como educadores e cidadaos
latino-americanos, entendemos que as atividades escolares de leitura devam ocorrer, como ja
mencionamos, por meio de praticas de leitura de textos que sejam significativos aos alunos. Além
disso, ¢ importante que essas atividades sejam pensadas e organizadas de forma sistematica para
facilitar a abordagem do professor e promover, de forma mais efetiva, o aprendizado. Nossos
discentes, com a exploracio de tematicas que os levem a refletir sobre suas origens, sobre os
enfrentamentos que seus grupos sociais vivenciaram historicamente e seus antecedentes culturais
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podem ver, na leitura desses textos, um valor que até hoje permanece na invisibilidade. Para isso,
o docente tem a possibilidade de olhar para a histéria de seu pais com o fim de buscar tematicas
que se mostrem importantes para a comunidade na qual os alunos se inserem. Dessa forma,
pesquisar, por exemplo, sobre os fatos relevantes nos diferentes periodos da histéria do Brasil —
Colonia, Império e Republica —, conduzir o desenvolvimento de uma leitura critica guiada e
procurar obras da literatura que tragam posicionamentos outros sobre o discurso que aparece como
univoco, tanto na histéria tradicional quanto nos livros didaticos de ensino de Histéria, parece-nos
uma solucio viavel.

Nesse sentido, para nossas reflexdes neste texto, optamos por langar olhares ao periodo do
Brasil Colonia. Desse marco temporal, pincamos representagdes de um contingente cuja voz ficou
apagada durante muito tempo: os quilombolas. Conforme mencionamos na introdugao deste
artigo, apostamos que, por meio de Oficinas Literarias Tematicas — cujos procedimentos didatico-
metodolégicos encontram-se expostos nos estudos de Zucki (2015)°, Santos (2019)*, Souza (2019)°,
Sant’Ana (2019)° e Fant (2021)’, entre outros —, é possivel ressignificar fatos histéricos, memorias
e identidades que constituem um povo ou grupo social, de modo a apresentar outro olhar sobre a
histéria, por meio de outras vozes que nio a hegemonica. Para subsidiar a construcao dessas
atividades, Pedro, Fleck, Santos e Souza (2022), no artigo “Oficinas literarias tematicas: uma
metodologia para a formagao do leitor literario e a implementagao da interdisciplinaridade no
ensino fundamental — anos finais”, orientam sobre como preparar, com detalhamento, um Médulo
de atividades que pode integrar uma Oficina Literaria Tematica. Nesse texto, os autores expressam:

Vislumbramos uma grande potencialidade de formagao leitora para os estudantes do Ensino
Fundamental nas produgbes hibridas de historia e ficgdo do dmbito da literatura juvenil que se
aproximam a modalidade do romance histérico contemporaneo de mediagdo. Elas podem ser, também,
elos interdisciplinares no trabalho docente escolar, onde a formagao de leitores deve ocupar um espago
primordial entre todas as areas do conhecimento. Assim, podemos estabelecer relagdes entre o ensino
de literatura com o ensino de histéria e promover o que consideramos a meta do ensino da leitura na
educacido bdsica: a formagdo do leitor conscientizado sobre o poder das palavras e a possivel
manipulagio da linguagem. (PEDRO; FLECK; SANTOS; SOUZA, 2022, p. 51).

Em nosso caso, em especial, tais atividades, organizadas em Moédulos de leitura que podem
compor uma Oficina Literaria Tematica, devem estar voltadas as ressignificagdes de quilombos e
de sujeitos quilombolas e realizadas pela leitura de narrativas hibridas de histéria e fic¢ao brasileira
infantil e juvenil no Ensino Fundamental, tanto nos anos iniciais como nos finais, de acordo com
a selecao de obras realizadas pelo docente. A relevancia do trabalho que aqui propomos justifica-
se, especialmente, com relacdo as escolas inseridas em quilombos, pois os estudantes dessas
instituicdes podem ressignificar suas proprias identidades e construir, para si, um legado de
conhecimentos sobre seus antecedentes. Assim, eles fardo da leitura o meio mais significativo para
esse processo, a0 compreenderem que a linguagem ¢ um material manipulavel, usado na construgao
discursiva, seja da historia, seja da literatura, que sempre sera carregada de ideologias. E importante
destacar que a ideia de desenvolver leituras significativas em forma de Oficinas Literarias Tematicas
implica que os docentes realizem as adequagbes necessarias ao roteiro elaborado, para possibilitar

3 Estudo disponivel em: http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/932/1/REN ATA.pdf. Acesso em: 18 mar. 2023.
4 Estudo disponivel em: http://tede.unioeste.bt/bitstream/tede/4785/6/Vilson%20Pruzak%20dos%20Santos.pdf.
Acesso em: 18 mar. 2023.

> Estudo disponivel em: http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/4782/5/MATILDE%20COSTA.pdf. Acesso em:
18 mar. 2023.

¢ Estudo disponivel em:
http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/4784/5/Michele%20de%20F%c3%altima%20Sant%27Ana.pdf. Acesso
em: 18 mar. 2023.

7 Estudo disponivel em: http://tede.unioeste.br/handle/tede/5418. Acesso em: 18 mar. 2023.
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sua implementacao em diferentes séries do Ensino Fundamental e aplica-lo a qualquer realidade
escolar brasileira, pois a tematica é relevante para toda comunidade escolar e para a populagao em
geral. A abordagem que sugerimos, nessa pratica, prevé o uso dos textos literarios amalgamados
com outras textualidades, de forma a aperfeicoar, no processo de formacao leitora, o entendimento
sobre o uso da linguagem conotativa — artistica, simbolica — e da linguagem denotativa — referencial
—, que diferenciam essas multiplas textualidades.

Ressaltamos que ¢é para esse leitor, instruido sobre o papel da linguagem conotativa e
denotativa na constitui¢ao de discursos, que se voltam nossas reflexdes, ou seja, para “aquele sujeito
que, a0s poucos, vai adquirindo o gosto pela leitura literaria, que se torna consciente de que a
linguagem ¢é material artistico manipulavel [...].” (FANT, 2021, p. 27), ja que esses leitores “[...]
conseguem fruicao no ato de ler e que aprendem, desde os primeiros passos de sua formacao, a
desfrutar da arte constituida de palavras que nos envolvem e oportunizam vivéncias e experiéncias
compartilhadas [...].7 (SANT’ANA, 2019, p. 13). Esse conhecimento proveniente da pratica de
leitura sistematizada em sala de aula e mediada pelo professor “torna o sujeito consciente do poder
das palavras e da possibilidade de manipula-las segundo diferentes intengoes.” (FANT, 2021, p.
37). Portanto, esse leitor, além de se envolver com a literatura e a histéria, também sera capaz de
compreender como a linguagem pode ser manipulada em diferentes géneros discursivos, o que lhe
possibilita descolonizar-se, ao se desvencilhar de esteredtipos e de preconceitos discursivamente
cultivados ao longo de séculos. Muitas reminiscéncias colonialistas, por exemplo, sdo retratadas e
ressignificadas nessas narrativas hibridas de historia e fic¢do da literatura infantil e juvenil brasileira.

No que diz a respeito a educag¢ao quilombola no contexto da formagio escolar brasileira, vale
realcar que muitas escolas inseridas em quilombos ainda nao estabeleceram o papel da institui¢ao
como um espaco educativo, de formagao da cultura, da identidade e da memoria desse povo.
Parece-nos importante e necessario, desde o inicio,

[...] ressalta[t]-se que os povoados originados de um quilombo no Brasil, sio considerados como
comunidades remanescentes de quilombolas, reconhecidas legalmente pela legislagio brasileira vigente,
que garante o pleno exercicio dos direitos culturais, apoiado e incentivado a valorizacdo das
manifestacoes culturais, porém, destaca-se o papel dos mais velhos como detentores do conhecimento
e reprodutores dos costumes para as atuais geragOes, especialmente as mulheres que, por sua vez,
desempenham com maior frequéncia esse papel. (ROCHA, 2018, p. 27).

Em um contexto educativo e de aprendizagem instituido em um espago como o descrito na
citacdo acima, entendemos que a educagao deve “[...] direcionar os ensinos dos valores tanto dentro
quanto fora da escola, possibilitando que as criangas, jovens e adultos da comunidade quilombola
possam obter o conhecimento da histéria, de seu povo e de sua raga.” (ROCHA, 2018, p. 39).
Mostramos, aqui, 0 quanto a arte literaria pode ser parceira desse projeto.

Destacamos que a formagao de leitores literarios faz parte de um projeto amplo desenvolvido
no contexto da linha de ac¢ao “Estudos literarios”, do Mestrado Profissional em Letras (Profletras),
da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), campus de Cascavel, e executado por
alguns dos integrantes do Grupo de Pesquisa “Ressignificagoes do passado na América: processos
de leitura, escrita e tradugao de géneros hibridos de historia e ficgao — vias para a descolonizacao”.
As contribui¢oes advindas das pesquisas e das praticas desenvolvidas nesse contexto mostram-se
valiosas para o Ensino Fundamental, incluindo as escolas inseridas em comunidades quilombolas,
para formar a futura geracao de leitores instruidos sobre o poder da palavra e descolonizados. Tais
estudos sao exemplos de possiveis acoes decoloniais no espago educacional.

Para abordar um texto literario, ¢ fundamental que na escola, o docente e o discente estejam
conscientes da importancia da literatura para o aprendizado dos alunos e, principalmente, para a
histéria e sua ressignificagdo no contexto escolar, cujos desdobramentos possibilitam, no caso
especifico do tema de nosso artigo, estabelecer dialogos e instaurar novas ressignificagdes de
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quilombos e quilombolas por meio das narrativas hibridas de histéria e ficgao da literatura infantil
e juvenil brasileira, em busca de uma renovagao do ensino ancorada nas vias de descolonizagao.

Se nosso proposito ¢ estudar e valorizar a cultura, a identidade e a meméria dos quilombolas,
convém que nossos encaminhamentos busquem, por meio das leituras e da andlise dos textos
literarios, a realizagdo de trabalhos amalgamados a outras textualidades, conforme acenamos
anteriormente. A pratica de propor a “leitura” de outros tipos de obras — visuais e sonoras, por
exemplo — permite tracar um roteiro de leitura de discursos plurais, no que diz respeito aos suportes
utilizados na transmissao de tais discursos. Dessa forma, desenvolver uma Oficina Literiria
Tematica implica realizar atividades focadas na analise literaria correlacionada com outros materiais
— pinturas, letras de musica, filmes, charges, reportagens, entre outros —, de forma a impulsionar a
motivacao dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem de leitura literaria. Essas a¢oes
integram a proposi¢ao de uma abordagem que busca unir a frui¢ao da leitura por parte dos alunos
e a pratica de analise literaria como apoio ao trabalho docente, por meio de atividades realizadas
com narrativas hibridas de histéria e ficgao do universo literario infantil e juvenil brasileiro.

No que concerne a tematica da proposta que aqui apresentamos, ¢ importante considerar
que, por muitos anos, os colonizadores europeus exploraram sujeitos de diversos povos do
continente africano por meio da escravizagao. Grandes grupos desse contingente foram
transportados para a América e, nesse espago, foram comercializados para exercerem servigos
forcados, mais especificamente, nas lavouras e nas minas. Assim, “[...] fol com o objetivo de
produzir bens pela exploragao do meio natural nas colonias — destinados a serem comercializados
nos mercados europeus, gerando lucro para a metrépole — que se organizavam as estruturas do
sistema colonial, incluindo o tipo de mao de obra trabalhadora utilizada.” (MATTOS, 2012, p. 64).

E importante mencionar que os dominadores também escravizaram os habitantes originarios
das terras colonizadas: “de inicio, o habitante nativo, ou seja, o indio, foi escolhido para tal fim,
mas logo foi substituido pelo escravo africano, tornando-se um dos bracos dessa empresa colonial.”
(MATTOS, 2012, p. 64). Os nativos conheciam muito bem sua terra, sabiam como sobreviver
nesse territorio e, por isso, conseguiam fugir dos colonizadores. A consequéncia histérica dessa
pratica escravagista ¢ que “a exploraciao do negro no Brasil ocorreu desde a sua colonizacio até os
dias de hoje, [e] o povo que descende de escravo enfrenta um processo de marginalizacio e
discrimina¢do enraizada em uma heranga colonial capitalista [...].” (ROCHA, 2018, p. 24), ¢ a
conscientizagao acerca desse impacto deve se constituir uma preocupagao do docente desde o
inicio de sua abordagem.

A guisa de contextualizacio de como se procedia com os sujeitos escravizados, destacamos
que milhares de africanos foram capturados, afastados de seus familiares e amigos, de forma
desumana, e jogados, como cargas, dentro dos navios tumbeiros. Na viagem forcada a América, a
maioria deles perecia, e “os que morriam durante a longa travessia do Atlantico tinham seus corpos
jogados no mar.” (MATTOS, 2012, p. 101). Na coldnia portuguesa implantada na América, esses
sujeitos, transplantados de suas terras originais, foram submetidos, compulsoriamente, a servigos
forcados tanto nas casas grandes como nas atividades da economia colonial, expressa em ciclos
econdmicos, segundo as potencialidades do territério para atividades agricolas ou extrativistas:
drogas do sertdo, do agucar, do algodao, do gado, da mineracio e do café. Tais atividades requeriam,
desse modo, forca e resisténcia. Contudo, mesmo sendo mao de obra importante nos ciclos da
economia colonial e uma mercadoria valiosa, que requeria um capital mobilizado pelos
proprietarios, os colonizadores nao tinham interesse em conhecer a identidade e a cultura desses
sujeitos. Ao contrario, para os colonizadores, os negros eram considerados “burros de carga”, que
deveriam somente lhes obedecer, sob o risco de serem castigados, esfolados e até mortos.

Nas condi¢oes em que esses sujeitos escravizados foram inseridos em nossas terras, é
consequéncia légica muitos deles procurarem formas de resistir a esse sistema, pois trabalhavam
demasiadamente, sem ter descanso, sem ter contato com os familiares e muito menos lazer. Assim,
“[...] onde houve escravidao, houve também resisténcia.” (SOUZA, 2012, p. 16). Esses homens,
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essas mulheres e essas criancas tinham uma historia de vida em seu convivio social, e essas
memorias de liberdade e autonomia foram acionadas como motivadoras de resisténcia para
sobreviver e vencer a opressio. Muitos escravizados reagiram por varios motivos inerentes ao
sistema escravagista, ou seja, reagiram nao somente pelo ideal de liberdade, mas, também, pelos
“[...] maus-tratos recebidos injustamente, péssimas condi¢oes de trabalho e de vida, separagao de
parentes em caso de venda, proibi¢do de realizar festas e reunides, nio cumprimento de direitos
adquiridos (como o cultivo de rogas préprias para a propria sobrevivéncia).” (MATTOS, 2012, p.
124). E importante reforcar que nio houve uma submissio passiva ou uma atitude conformista de
parte dos escravizados, pois eles, invariavelmente, de diferentes maneiras, vivenciaram as condi¢oes
exploratorias da escravizagio.

Os colonizadores eram mais “fortes”, pois detinham o poder — politico, bélico e simbélico
— ¢ o controle perante os mais “fracos”, os subjugados a seu poder. Essa condi¢do requeria,
daqueles escravizados que queriam resistir ao sistema colonial escravagista, o estudo cuidadoso das
rotinas dos que controlavam o povo escravizado, com o fim de encontrar uma possibilidade de
resisténcia. Portanto, “hoje, sabe-se que os africanos e afro-brasileiros resistiram a ordem escravista,
a0 mesmo tempo que trabalhavam compulsoriamente nas colonias.” (SOUZA, 2012, p. 16). A
historiografia nos revela que alguns escravizados nao aceitavam o sofrimento que lhes era
impingido e muitos acabavam se suicidando ou planejando uma fuga.

A fuga da escravidao era uma das alternativas de resisténcia ao sistema: “[...] os escravos
costumavam fugir em grupos, o que resultava na formacio de quilombos.” (MATTOS, 2012, p.
128). Essas pessoas “[...] conquistaram seus espagos de liberdade no seio do préprio escravismo,
organizando-se em comunidades alternativas, que, aos poucos, foram sendo chamadas de
quilombo.” (SOUZA, 2012, p. 20). Tais comunidades localizavam-se em matas muito fechadas, de
dificil acesso e com pouca fonte de alimentos, para que os colonizadores nio as localizassem. Aos
poucos, essas foram se organizando — conhecendo as matas e povoando lugares proximos de fontes
de alimentos e de terras férteis com a ajuda de indigenas, que, da mesma forma, foram escravizados
nesse sistema colonialista. A propésito, uma das principais caracteristicas desses quilombos “[...]
era a existéncia de aliancas com outras camadas sociais: indigenas, comerciantes, pequenos
agricultores.” (MATTOS, 2012, p. 137), as quais fizeram despertar um sonho de liberdade,
partilhado entre a maioria deles.

Rocha (2018, p. 54) também menciona esse anseio de liberdade ao informar que

[..] o surgimento das comunidades quilombolas originou-se a partir de povos remanescentes de escravos
que fugiam das senzalas das fazendas e também de indios que ndo aceitavam ser escravizados, e
buscavam refigios nas matas e florestas numa nova perspectiva de vida dentro de uma visio de

liberdade.

Para os colonizadores, o aparecimento das comunidades quilombolas era uma ameaca para
a produgio, o controle e a exploragao da mao de obra escrava. Eles queriam aniquilar os quilombos,
pois estavam paulatinamente perdendo escravizados, e muitos deles ja nao obedeciam e até mesmo
os enfrentavam nas emboscadas planejadas por eles, com a ajuda dos que estavam mais proximos
dos afazeres domésticos.

Uma das principais caracteristicas do povo quilombola sao as atividades nas lavouras, como
forma de sobrevivéncia, e as praticas culturais expressas por meio da danca e da religiosidade. Essas
comunidades quilombolas “[...] foram aparecendo em varias localidades brasileiras proximas aos
engenhos, as minas de ouro e pedras preciosas, nos sertdes e nos campos.” (MATTOS, 2012, p.
137). Essa ¢ a realidade de varios dos quilombos remanescentes hodiernos, nos quais nos
inspiramos para a proposta de leitura apresentada neste texto.

Quanto as peculiaridades dessas comunidades, Rocha (2018, p. 24) defende que
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[...] as comunidades quilombolas ou descendentes de escravos, que sio consideradas como povos
tradicionais, diferem de outros povos, quer através da histérica organizacio de luta social, ou pautada
pela resisténcia e permanéncia na terra, tendo o territério como condi¢io basica de sobrevivéncia.

O conceito de quilombo, portanto, esta atrelado as lutas e as resisténcias dos africanos, que
foram explorados para sustentar uma elite que gozava de inumeros privilégios e, ainda, poderia
obter mais lucros ao nao pagar os trabalhadores. Para Rocha (2018, p. 44),

[...] o conceito de quilombo esta associado ao fortalecimento da luta do povo negro tanto em relagio a
raca e a etnia, com a participagdo responsavel de todos no combate ao preconceito, ao racismo e a
exclusdao social do “negro”, mediante um compromisso coletivo, com intervengoes cada vez mais
efetivas e significativas.

Esse mesmo autor defende que “[...] as defini¢oes do conceito quilombola assemelham-se na
sua esséncia, no modo de ser e do viver do povo afrodescendente [...|” (ROCHA, 2018, p. 48),
contexto em que surge com frequéncia a questao da “resisténcia”, da “liberdade”, da “cultura”, e
da “religiosidade”, que, segundo esse autor, sio justamente termos que vém se perpetuando “[...]
no sentido negro de ser.” (ROCHA, 2018, p. 48).

Acreditamos que a liberdade social, cultural e religiosa ¢ uma luta constante do povo negro,
que demanda politicas publicas de enfrentamento aos conflitos historicos que afligem essa
populacdo, a comecar pela desigualdade social no Brasil. Nesse sentido é que ressaltamos a
importancia do texto literario na escola, em especial aqueles que ressignificam a trajetoria historica
dos escravizados que deram origem a grande parte de nossa populagao. A literatura, diferentemente
da historiografia, avanga, de forma mais concreta e consideravel, em relagio as ressignificagdes do
passado dos quilombos e dos quilombolas em suas representagdes. Por isso, a seguir, dedicamo-
nos a comentar algumas das representac¢oes de quilombos e de sujeitos quilombolas na literatura
infantil e juvenil brasileira. A intengao é que os docentes do Ensino Fundamental, apoiados nas
propostas didatico-metodoldgicas de colegas que ja vém desenvolvendo Oficinas Literarias
Tematicas, como citamos anteriormente, possam se valer dessas obras para empreender seu
primeiro intento de organizar uma pratica de leitura descolonizadora em suas escolas.

Ao falarmos das ficcionalizagoes dos quilombos e dos sujeitos quilombolas na literatura
infantil e juvenil brasileira e da ressignificacio do passado colonial escravagista, destacamos que,
segundo estudos empreendidos na célula de literatura infantil e juvenil do Grupo de Pesquisa
“Ressignificacdes do passado na América: processos de leitura, escrita e traducdo de géneros
hibridos de historia e ficgdo — vias para a descoloniza¢ao”, muitas das narrativas hibridas de historia
e ficcdo da literatura brasileira infantil e juvenil contemporanea apresentam caracteristicas que se
aproximam das escritas hibridas para o publico adulto, em especial aquelas que se podem classificar
como romances histéricos contemporaneos de mediagao (FLECK, 2017). Essa foi a base tedrica
usada por Pedro, Fleck, Santos e Souza (2022) para organizar suas propostas de leitura
descolonizadora nas escolas.

Entre as muitas obras desse conjunto destinado aos leitores ainda bastante jovens,
ressaltamos aquelas que se voltam as ressignificagdes do quilombo e dos sujeitos quilombolas, dada
a tematica que nos move neste estudo. Nesse intento, chegamos a uma lista de narrativas infantis
e juvenis da literatura brasileira que tratam desse topico de forma especifica em suas tessituras
narrativas, as quais apresentamos no quadro a seguir.
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Quadro 1: Narrativas hibridas de histéria e ficgao da literatura infantil e juvenil brasileira que
retratam os quilombos e os quilombolas

OBRA AUTOR ANO DE
PUBLICACAO
Zumbi dos Palmares Leda Maria de Albuquerque [1944]1978
HD-Zunibi dos Palmares Alvaro Moya 1995
O rei preto de Onro Preto Silvia Orthof 1997
O amigo do rei Ruth Rocha 1998
O tesonro do quilombo Angelo Machado 2001
Toinginho apresenta Zumbi ¢ 0 Dia da Consciéncia Negra Celso Zontto 2001
Chico Rei Renato Lima 2006
Tunbu Marconi Leal 2007
Pretinbo, men boneco querido Maria Cristina Furtado 2008
Palmares: a luta pela liberdade Eduartdo Vetillo 2009
Zumbi — o pequeno guerreiro Kaiodé 2009
Histdria da Caznmbinha Meire Cazumba e Marie Ange Borbas | 2010
O quilombo do Encantado Marcos Mairton 2010
O marimbondo do guilombo Heloisa Pires Lima 2010
Qnando a escrava Esperanca Garcia escreven uma carta Sonia Rosa 2012
A viagem proibida: nas trilbas do onro Mary Del Priore 2013
Obd Nijo: o rei que danga pela liberdade Narcimaria do Patrocinio Luz 2014
Quissama — territdrio inimigo Maicon Tenfen 2018
Palmares de Zumbi Leonardo Chalub 2019
Bucala: a pequena princesa do guilontbo do Cabula Davi Nunes 2019
Quissama — o império dos capoeiras Maicon Tenfen 2020
O vampiro e 0 Zumbi (dos Palmares) Ivan Jaf 2020
U quilonibo no Leblon Luciana Sandroni 2021
Dandara ¢ Zumbi Maria Julia Matese 2021
Dandara e a Falange Feminina de Palmares Leonardo Chalub 2021
A viagem de Nini Fabia Prates 2021

Fonte: Elaborado pelos autores em 2023, com base nos dados do Grupo de Pesquisa “Ressignificacdes do passado na
América: processos de leitura, escrita e tradu¢ao de géneros hibridos de histéria e ficgdo — vias para a descolonizagiao”

E desse contexto de obras infantis e juvenis brasileiras que buscam ficcionalizar o espaco
histérico, social, cultural, politico e humano dos quilombos em nossa sociedade que os docentes
podem eleger material significativo para os alunos, para compor as praticas de leitura literaria
descolonizadoras das mentes, das identidades e do imaginario latino-americano sobre os quilombos
e os sujeitos quilombolas. Como sugestao para conduzir essas praticas leitoras, na sequéncia deste
texto, comentamos, brevemente, trés dessas narrativas hibridas de historia e ficcado do ambito da
literatura infantil e juvenil brasileira. Essas obras literarias permitem dialogar com outras
textualidades a serem reunidas pelo docente para potencializar todos os aspectos da formagao
leitora de seus alunos a0 montar um Mddulo de uma Oficina Literaria Tematica, como otientam
Pedro, Fleck, Santos e Souza (2022), e como exemplificamos mais adiante, neste artigo. Desse
modo, destacamos a potencialidade dessas produ¢des como vias a descolonizagao e a pratica de
suas leituras como projetos decoloniais que a escola brasileira pode comecar a desenvolver para
transformar, ainda que seja a longo prazo, como mencionam Castro-Gémez e Grosfoguel (2007),
os principios do colonialismo em uma empreitada a segunda descolonizagao,

[...] = a la cual nosotros aludimos con la categoria decolonialidad — [que] tendra que dirigirse a la beterarquia de las
milltiples relaciones raciales, étnicas, sexnales, epistémicas, econdmicas y de género que la primera descolonializacion dejo
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intactas. Como resultado, el mundo de comienzos del siglo XXI necesita una decolonialidad que complemente la
descolonizacion llevada a cabo en los siglos XIX y XX3. (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17).

Essa necessaria decolonialidade, aludida pelos tedricos, somente sera possivel, de nosso
ponto de vista, por meio de uma apropriada formacao leitora em todo o espago antes colonizado.
Essa agao deve comegar na base mesma do processo educativo, isto ¢, no Ensino Fundamental, e
perpassar, sem duvidas, a formagao basica e continuada dos professores, estendendo-se a vida.

RESSIGNIFICAR OS QUILOMBOS E OS SUJEITOS QUILOMBOLAS

Do contexto mais amplo das narrativas hibridas de histéria e ficgio do universo literario
infantil e juvenil brasileiro que listamos no Quadro 1, anteriormente exposto, dedicamo-nos a
comentar as seguintes obras: O fesouro do quilombo, de Angelo Machado (2001); Tumbu, de Marconi
Leal (2007); e Bucala: a pequena princesa do quilombo do Cabula, de Davi Nunes (2019). Essas obras
integram um projeto de leitura’ planejado por nds para ser, em breve, implementado em uma escola
de um quilombo situado no estado do Maranhao. Reforgamos que se trata de um projeto que pode
ser replicado em outros contextos, ainda que adaptagoes pontuais possam ser feitas, conforme a
criatividade do docente e as particularidades do contexto sociocultural de seus alunos.

Nesse sentido, a continuagao, apresentamos alguns aspectos que integram as diegeses dessas
obras, com o intuito de auxiliar os demais colegas, professores do Ensino Fundamental, a aborda-
las — amalgamadas a outras textualidades, como mais adiante sugerimos — em seu espago escolar.
Nosso objetivo, com a promogao dessas leituras entre os estudantes e professores do Ensino
Fundamental, ¢ difundir o pensamento decolonial. Segundo Mignolo (2017b, p. 6),

O pensamento descolonial e as op¢des descoloniais (isto ¢, pensar descolonialmente) sdo nada menos
que um inexoravel esforco analitico para entender, com o intuito de superar, [si] a logica da
colonialidade por tras da retérica da modernidade, a estrutura de administracdo e controle surgida a
partir da transformacio da economia do Atlantico e o salto de conhecimento ocorrido tanto na historia
interna da Europa como entre a Europa e as suas colonias.

A obra de Angelo Machado (2001), O tesouro do quilombo, é exemplar em mostrar ao jovem
leitor imagens estereotipadas dos sujeitos nativos — os habitantes originarios da América chamados
de “indios” pelos europeus que, a principio, pensavam ter alcancado as terras das Indias —, quando,
na diegese, expressa-se: “Quase ninguém conhece aquele capao. O pessoal da fazenda nao entra la
com medo do indio” (MACHADO, 2001, p. 11); ou, entdo: “—logo no capio do indio que vocé
quer ir? E muito perigoso. — Por qué? — O indio tem édio de branco [...].” (MACHADO, 2001, p.
18). Além dessas, ha, na obra, também, o relato de que, “[...] quando era pequeno, qualquer coisa
errada que fizesse, sua mae ameagava da-lo para o indio. [...] — faz isso de novo que eu deixo vocé
la no capio para o indio te comer — dizia ela. — Ele gosta de comer menino assado com mel de
abelha.” MACHADO, 2001, p. 19). Tais imagens sao, gradativamente, desconstruidas na diegese,
por diferentes estratégias. Entre elas, estao as questdes que um dos protagonistas fara a si mesmo,

8 Nossa tradugio: [..] — a qual denominamos decolonialidade — [que] terd que se dirigir a tetrarquia das multiplas
relacbes raciais, étnicas, sexuais, epistémicas, econoémicas e de género que a primeira descolonizacdo deixou intactas.
Como resultado, o mundo do inicio do século XXI precisa uma decolonialidade que complemente a descolonizagio
levada a cabo nos séculos XIX e XX. (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 17).

2 O mencionado projeto integra a dissertacio Representagies de quilombos e quilombolas na literatura infantil e juvenil brasileira:
Jormagio de leitores no Ensino Fundamental — anos finais (2023), recentemente defendida por Raimundo Nonato Duarte
Correa, integrante do Grupo de Pesquisa “Ressignificacoes do passado na América: processos de leitura, escrita e
traducio de géneros hibridos de histéria e ficgdo — vias para a descolonizagdao”, no Mestrado Profissional em Letras

(Profletras) da Unioeste, em Cascavel (PR). Recomendamos a leitura desse estudo assim que ele estiver disponm
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movido por toda a curiosidade de um jovem urbano que se envolve nas lidas de uma fazenda: “que
indio moraria la? Seria perigoso? Sera que ainda andava nu?” (MACHADO, 2001, p. 14).

E essa motivacio inicial que leva o trio de jovens protagonistas — Néuber, Maria de Jesus e
Eduardo — a se aventurar nesse espago “petigoso” do capao e desvendar o mistério do tesouro do
quilombo, que permaneceu oculto desde o episédio histoérico em que as tribos indigenas de Minas
Gerais foram aniquiladas pelos bandeirantes, em 1746, assim como o foram o ex-escravo Ambrosio
e 0 Quilombo Grande criado por ele. O espago desconhecido das personagens — o capao — funde-
se a seu desconhecimento cultural e historico sobre o passado do ultimo remanescente da tribo dos
Araxa que habita aquele lugar e possibilita-lhes o aprendizado sobre as lutas e os enfrentamentos
vivenciados pelos habitantes do Quilombo de Ambrésio. Com relagao a personagem Meri-Buttu,
o “indio”, a garota Maria de Jesus enuncia:

— V6 Ambrosina ja esteve no capao e ¢ sua unica amiga. Ele se chama Meri-Buttu, que na lingua dele
significa por-do-sol. Depois que o pai dele morreu e o irmdo sumiu, passou a viver sozinho e tornou-se
provavelmente o dltimo indio da tribo Arax4.

Eduardo interrompeu:

-— Araxa? Mas esse nome ¢ o de uma cidade do Tridngulo Mineiro. Passei ano novo 1a com meus pais.
Nunca imaginei que fosse nome de tribo de indio. MACHADO, 2001, p. 31).

A personagem Meri-Buttu, tltimo sobrevivente da tribo Araxa, torna-se, assim, o elo entre
o presente, em que vivem os protagonistas, ¢ o passado de luta e de sofrimentos, em que viveram
seus antepassados e os habitantes do Quilombo do Ambrésio, que se juntaram em resisténcia as
acoes de colonizacdo. Essa é uma obra que conjuga a aventura de jovens adolescentes em busca de
um tesouro fabuloso, cuja existéncia, na temporalidade em que se passam as a¢oes, ¢ ja uma lenda,
com os descobrimentos que fazem sobre o passado histérico daqueles sujeitos — autdctones e
quilombolas — massacrados pelos bandeirantes que promoviam as posses do territério do interior
de nosso pais, especialmente no século XVIII. Trata-se de conhecimentos que se mostram valiosos
e tém poténcia para mudar a vida das protagonistas a partir de seu contato com o “Iindio” do capao,
isto ¢, a personagem Meri-Buttu. Essa leitura, esperamos, pode ter os mesmos efeitos sobre nossos
estudantes do Ensino Fundamental.

Ja a obra Tumbu, de Marconi Leal (2007), apresenta uma diegese na qual se narra a historia
de Tumbu, uma crianga africana que presenciou a captura brutal de seus pais sem poder reagir,
naquele momento, para ajuda-los. Essa situacdao a levou a decisao mais importante de sua vida:
embarcar, de forma clandestina, em um navio negreiro, com destino ao Brasil, com o objetivo de
resgatar seus pais. Desse modo, ¢ possivel corroborar que essa obra expde o relato da captura e
escravizagao de povos africanos, que, além de serem um contingente subjugado, tiveram que lutar
com o silenciamento das suas vozes. Tal relato hibrido de histéria e ficcdo traz a tona os absurdos
da captura e do trafico dos africanos, o sofrimento da escravidao e a vida na colonia portuguesa,
desde a perspectiva de um menino negro, e trata, de forma original e artistica, um dos momentos
mais cruéis de nossa historia.

A histéria oficial relata que os negros eram capturados, presos e vendidos pelos traficantes
europeus como escravos tanto em seu continente quanto no americano (MATTOS, 2012). Esse
discurso hegemonico, contudo, ndo mostra a dor que pode ter sentido um filho ao ver seus
progenitores sendo capturados, de modo injusto, sem ter condigdes de ajuda-los. A personagem
ficcional Tumbu relata: “quando finalmente consegui colocar a cabega para fora da agua, vi meu
pai e minha mae presos na rede. Ele olhava para mim com os olhos tristes.” (LEAL, 2007, p. 9). E
necessario que o leitor entenda que a narrativa busca revelar aspectos como a desumanizag¢ao nesse
periodo histérico, que nunca foram expostos no discurso hegemonico, por ter sido escritos por
sujeitos que estavam alinhados ao colonialismo como via de enriquecimento e poder.

Nessa obra, uma peculiaridade que permite expandir o horizonte dos leitores ¢, justamente,

a apresentacao do universo diegético — a representacao da cotidianidade pela arte literaria — ior



Revista

4 Cor

das 1 el‘}"&l_f Feira de Santana, v. 24, n. Esp., p. 227-246, julho de 2023

meio da visdo e da voz da uma personagem também crianga ou jinior — que, pela caracterizagao
feita na obra, dever ter entre 11 e 13 anos —, com a qual o leitor-alvo dessa produgdo possa se
identificar. Ao se relatarem, nessa obra de Leal (2007), as artimanhas, os planos, os procedimentos
da personagem Tumbu, que busca rever seus pais escravizados pelos portugueses e levados a outro
lado do mundo, os jovens leitores podem imaginar os sentimentos do garoto e suas peripécias para
atingir seus objetivos. Isso pode ocorrer, por exemplo, quando o protagonista, depois de ter visto
seus pais sendo capturados, relata que, ao chegar em sua aldeia, viu todo o seu povo desesperado:
“Mulheres e velhos choravam, homens discutiam e esbravejavam, algumas casas haviam sido
destruidas. Nos, os Kuolela, tivemos que deixar nossas casas e entrar, cada vez mais, na selva,
procurando um abrigo distante dos traficantes europeus.” (LEAL, 2007, p. 24-25).

Um leitor atento se da conta de que esse confronto entre o colonizador e o colonizado,
apresentado na obra de Marconi Leal (2007) pelas vivencias da personagem Tumbu, ainda existe
em muitas realidades pés-coloniais e se mostra em nossa sociedade, principalmente, nos confrontos
pela posse das terras quilombolas e indigenas. Essas sio possibilidades de relagdes espago-
temporais que o relato ficcional permite levar ao ambiente da sala de aula, motivadas pela leitura
de uma obra hibrida de histéria e fic¢ao.

No que diz respeito a terceira obra a ser comentada aqui, Bucala: a pequena princesa do quilombo
do Cabula, de Davi Nunes (2019), sua diegese relata as a¢oes da personagem Bucala, uma linda
princesa quilombola, de cabelo crespo em formato de coroa de rainha, que vive no quilombo de
Cabula, protegida e cuidada por sua mae, por seu pai e pelos deuses de sua religido. A voz
enunciadora do discurso é extradiegética, ou seja, nao pertence a nenhuma das personagens do
relato, o que lhe permite a caracteristica da onisciéncia. Nessa escrita hibrida de histéria e fic¢ao
infantil, a protagonista Bucala é uma crianga que tem poderes especiais para proteger o quilombo
do Cabula dos escravocratas e dos capitdes do mato, personagens que sao metonimicas na obra,
ou seja, ndo se referem a um sujeito especifico — personagem de extragao histérica — que tenha
desempenhado essa fun¢ao no passado histérico, mas, ao nao serem determinadas nominalmente,
assumem a fungdo representativa de todo esse contingente. Em relacdo aos primeiros, o narrador
descreve-os da seguinte maneira: “[...] homens que tinham em toda a sua pele tatuado um nome
feio: escravocratas.” (NUNES, 2019, p. 9). Eles sao apresentados, imageticamente, como sujeitos
brancos, de mais idade, de bigodes amplos, vestidos de palet6 e gravata e portando cartola e
bengala.

Ao longo da diegese, ndo se informa aos leitores sobre a origem e a importancia desse
quilombo, mas, desde o comeco, observa-se a manipulagao artistica das palavras. Isso fica evidente
ja no nome da protagonista, Bucala, por ser este um anagrama de Cabula, nome do quilombo onde
ela vive. Esse efeito de duplicacio do nome do quilombo no da protagonista pode ser um elemento
ladico explorado pelo processo de leitura, além de evidenciar o entranhamento entre o espago e as
personagens que o habitam, ja que o nome do quilombo “Cabula” ¢ a base para a constru¢ao dos
demais nomes das personagens. Assim, esse recurso ladico de brincar e explorar a potencialidade
das silabas que formam essas palavras é utilizado pelo autor, também, na nominagdo das
personagens Lacabu e Calabu, a mie e o pai de Bucala, respectivamente.

Essas personagens sao apresentadas ao leitor da seguinte maneira: “Sua mae se chamava
Lacabu [...] — ela trangava o seu cabelo, com carinho [...].” NUNES, 2019, p. 6). Ja o pai é descrito
assim: “Seu pai se chamava Calabu e quase todas as noites [...] levava a pequena ao céu para brincar
com as constelagoes [...].7 (NUNES, 2019, p. 7). A obra, ao despertar na crianca leitora essa
curiosidade e essa possibilidade de manipular a ordem das silabas em uma palavra, tomada como
base para a “brincadeira”, ja principia a formagao de um leitor que, ao longo de seu processo de
formacao leitora, ira deparar-se com as possiveis manipulagdoes nio s6 de letras e silabas, mas
também de palavras, enunciados e discursos.

Conforme podemos entrever nas breves apresentacdes das obras, cada uma delas explora
um universo ficcional unico, com particularidades demarcadas para seus publicos leitores
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especificos. O docente dispoe de produgdes que abrangem tanto um publico infantil como um
juvenil e, portanto, pode explorar, em diferentes niveis de ensino, aquilo que ha de mais
significativo em suas diegeses, no ambito de uma tematica significativa em termos socioculturais.
Essas narrativas hibridas de histéria e ficgdo propdem um novo olhar para um tema social que,
durante muito tempo, foi ignorado pelo discurso hegemonico; dessa forma, tais produgdes
outorgam voz € novas perspectivas a personagens e situagoes por meio da linguagem artistica.
Nesse sentido, consideramos que, efetivamente, ao apresentarmos aos alunos, por meio de uma
Oficina Literaria Tematica — como exemplificamos na sequéncia deste texto —, esses diferentes
discursos, estamos contribuindo para repensar nossa historia e nossas multiplas identidades como
sujeitos sociais dentro do espago latino-americano.

“OFICINAS LITERARIAS TEMATICAS” E OUTRAS TEXTUALIDADES EM JOGO

Conforme exposto ao longo deste artigo, consideramos importante que nossas praticas com
a literatura sejam significativas para nossos discentes, e uma maneira de conseguir esse objetivo
consiste na implementa¢ao de uma Oficina Literaria Tematica. A modo de exemplo, apresentamos
uma sugestio de proposta interventiva, cujo ponto de partida é uma tematica geral, intitulada:
“Representacoes de quilombos e quilombolas na literatura infantil e juvenil brasileiras e em outras
textualidades: possiveis ressignificagoes”. Trata-se de um Moédulo da Oficina, que pode se expandir
para outros Mdédulos, de acordo com a série, o tema e o objetivo que se considerem pertinentes,
amalgamando outras textualidades, com os devidos ajustes nos encaminhamentos para a praticas
de leitura, de acordo com a realidade da turma'’.

Moédulo I: “Da liberdade a escraviddao: um oceano de lembrancas, de suplicas e de submissao”
Tematica geral: Representagdes de quilombos e quilombolas na literatura infantil e juvenil
brasileiras e em outras textualidades: possiveis ressignificagoes.
Subtematica do Médulo I: Representagoes do trafico dos negros, da escravidao no Brasil e de
quilombo na obra Bucala: a princesa do quilombo do Cabula, de Davi Nunes (2019).
Textualidades utilizadas:

- Obra Bucala: a princesa do quilombo do Cabula, de Davi Nunes (2019);

- Poema “Navio negreiro”, de Castro Alves'’;

- Msica “Navio negreiro”, de Caetano Veloso e Maria Bethania (1997)"%

- Imagem: Capa do livro Tumbn, de Marconi Leal (2007);

- Imagem: Compartimentos de um navio negreiro. Biblioteca Nacional (R])";

- Reportagem “Por dentro de um navio negreiro” (2019), da revista Super Interessante;

- Imagem: “Mapa do trafico negreiro”";

- Video “Como era a viagem dos escravizados da Africa em um navio negreiro”".

Etapa 1: Apresentagio das obras e determinagio do horizonte de expectativas

10 Trata-se de um recorte da proposta apresentada na dissertacio de Corréa (2023), a qual se pode consultar para
verificar maior detalhamento das etapas.

SILVA, E;; NEVES, G. R.; MARTINS, L. B. (Org.). Castro Alves: a politica em poesia. 2. ed. Porto Alegre: Fundagio
Ulysses Guimaraes, 2012. p. 118-128

12 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4GMfHx7XeUY. Acesso em: 12 maio 2022.

13 Disponivel em: http:/ /historialuso.an.gov.br/index.phploption=com phocagallery&view=detail&catid=1:galeria-

de-imagens&id=39:compartimentos-de-um-navio-negreiro&tmpl=component&Itemid=0. Acesso em: 16 out. 2021.

14 Disponivel em: https://geografia.hi7.co/mapas-de-trafico-negteiro-no-brasil-56c3¢fd92d11d.html. Acesso em: 14
maio 2022.

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watchPv=7f4xHntCMfw. Acesso em: 10 maio 2022.
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- Ornamentar a sala de aula com as cores dos paises de origem das pessoas que vieram
forcadas para o Brasil (Camardes, Gana e Nigéria) e organiza-la em um grande semicirculo;

- Entregar um caderno de anotagdes aos estudantes para que fagam nele seus apontamentos
sobre as impressoes do projeto de leitura e, na sequéncia, contextualizar os alunos sobre a tematica
geral da Oficina Literaria Tematica: “Representagoes de quilombos e quilombolas na literatura
infantil e juvenil brasileiras e em outras textualidades: possiveis ressignificagoes”;

- Focalizar a tematica do Médulo 1, “Da liberdade a escravidao: um oceano de lembrancas,
de suplicas e de submissao”, e sua subtematica, e pedir aos alunos que anotem o que eles sabem
sobre essa época histérica (coloniza¢do) de nosso pafs;

- Questionar os alunos sobre o que entendem por “trafico de negros”. Perguntar se ja
ouviram/leram o poema “Navio negreiro”, de Castro Alves, e a can¢ao “Navio negreiro”, de
Caetano Veloso e Maria Bethania. Verificar seus conhecimentos sobre essas textualidades.
Informar que esses materiais serao explorados em Médulo posterior;

- Perguntar aos alunos se conhecem os tipos de navio de carga que existem, se ja olharam
algum navio de carga por fora e por dentro e se sabem quais cargas sdo transportadas;

- Apresentar brevemente a reportagem da revista Super Interessante (2019), “Por dentro de um
navio negreiro”, seguida de um video sobre como era a viagem em um navio negreiro. Questionar
sobre a razao pela qual essas pessoas eram escravizadas e as condigdes em que eram transportadas;

- Projetar a imagem do mapa do trafico negreiro e indagar aos aprendizes se eles ja haviam
visto algum mapa-mundi e se conseguem localizar seu pais, seu estado e sua cidade nesse mapa.
Perguntar o que entendem das imagens apresentadas no mapa;

- Projetar a imagem da capa do livro Bucala: a princesa do quilombo do Cabula, de Davi Nunes
(2019), e perguntar-lhes se ja leram essa obra, se tém ideia da tematica que essa obra vai tratar, e se
conhecem alguma imagem, objeto ou palavra apresentada na capa.

Etapa 2: Recepgao e analise das obras

- Entregar aos discentes o poema “Navio negreiro” (1880), de Castro Alves, para leitura
silenciosa, com aten¢ao aos sentimentos que possam ser despertados pela leitura;

- Ap6s a leitura silenciosa, questionar os alunos sobre os sentimentos despertados com a
leitura do poema e iniciar uma conversa guiada pelas seguintes questoes: De onde eram essas
pessoas? Como essas pessoas eram transportadas? Como era o ambiente do alojamento?;

- Ap6s os alunos responderem oralmente aos questionamentos, proceder a audi¢ao, de olhos
fechados, da cangao “Navio negreiro”, de Caetano Veloso e Maria Bethania (1997);

- Explorar o poema, apds ter feito a leitura e ter ouvido a mdusica, com as seguintes
indagag¢des: Como ¢ descrito o mar, o vento e o céu? Qual é o sentimento evocado?;

- Dialogar com os estudantes, por meio do poema, sobre a situagao vivenciada dentro das
embarcagdes (higiene, alimentagao, violéncias sofridas por mulheres e criangas entre outras);

- Questionar os alunos sobre o que seria um “navio negreiro”, atualmente. Encaminhar uma
atividade de escrita (produgao de uma frase) sobre o tema: “Os navios negreiros da atualidade”;

- Projetar, novamente, a imagem da capa do livro Bucala, de Nunes (2019), e, apos retomar
as leituras dessa imagem, projetar as paginas para proceder a uma leitura colaborativa da obra;

- Fazer questionamentos aos alunos — depois de terem feito a leitura compartilhada da obra
de Nunes (2019) —, com indaga¢oes como: Como era o quilombo do Cabula? Como eram
chamadas as casas dos quilombolas? A maioria das pessoas que moravam no quilombo vieram de
qual continente? Como eram chamados os homens que queriam destruir os quilombos?;

- Mostrar a capa da obra Tumbu, de Marconi Leal (2007), aos estudantes e perguntar-lhes se
eles haviam imaginado que esse seria o titulo de um livro, ou 0 nome de uma personagem literaria.
Deixar que os alunos se expressem sobre a imagem da capa. Incentiva-los a fazer suas previsoes
sobre o tema da obra;
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- Entregar uma cépia do primeiro capitulo da obra, “O comeco de tudo”, para cada aluno e
encaminhar a leitura silenciosa. Apos a leitura, propor a dinamica grupal de leitura “Leitores em
acao”. Formar trés grupos e instruir para que cada grupo escolha um capitulo, do segundo ao
quarto, do livro de Marconi Leal (2007). Encaminhar os procedimentos em relagao as leituras a
serem feitas (atividade extraclasse);

- No dia das apresentacoes, organizar os grupos para que conduzam a leitura/analise do
capitulo escolhido e contribuam nas apresentagdes dos colegas. Os alunos falarao sobre o que lhes
chamou a aten¢io no capitulo;

- Pedir que os alunos imaginem como sao os pais de Tumbu, depois de realizada a leitura
dos capitulos 1 a 4 da obra de Leal (2007). Ap6s os alunos fazerem algumas descri¢oes orais, pedir
que desenhem essas personagens, em seu caderno de anotagoes, e anotem como eles se sentiriam
se vissem seus pais sendo capturados como o foram os pais de Tumbu;

- Mostrar aos alunos, depois de realizada a tarefa da “projecao imagética” das personagens —
mae e pai da protagonista Tumbu —, por meio de multimidia, a imagem “Compartimentos de um
navio negreiro”, e, logo em seguida, pedir que os alunos analisem essa imagem e a comentem;

- Questionar os alunos sobre os seguintes topicos, entre outros, relacionados a imagem: O
que pode acontecer com o corpo das pessoas quando sio transportadas nessas condi¢des? Como
vocé se sentiria sendo transportado com sua familia nas condi¢ées desse navior;

- Projetar a reportagem da revista Super Interessante que trata dos compartimentos do navio
Negreiro. Propor uma atividade (escrita/ilustrada) com a seguinte questdo: Atualmente, conhecem
algum veiculo que transporte pessoas ou animais em condi¢oes parecidas com a do navio negreiro?;

- Projetar a imagem do “Mapa do trafico negreiro”, para que visualizem a trajetoria feita em
embarcagdes europeias que traziam escravizados africanos até o Brasil, e exibir, apds a exploragiao
do mapa do trafico negreiro, um video curto sobre a tematica desse periodo histérico;

- Incentivar a produc¢do de um pequeno texto a respeito do que eles nio conheciam sobre
esse trafico dos povos para o Brasil e que, agora, ja conhecem por meio da Oficina.

Etapa 3: Integragao de conhecimentos culturais

- Pesquisar, junto com os alunos, os seguintes topicos: O que eram e como surgiram os
quilombos? Qual era a finalidade e as principais caracteristicas de um quilombor Quais eram as
religides predominante nos quilombos? Quais manifestacoes culturais existiam nos quilombos?

- Retomar as informagdes sobre o “Quilombo do Cabula” e pesquisar no Google Farth a
localizagao atual desse espago geografico, que se tornou um bairro da cidade de Salvador (BA), e
solicitar aos estudantes que conversem com seus familiares, em especial com os mais idosos, para
saber se eles conhecem como era a forma de trabalho dos escravizados no Brasil até a aboliciao da
escravatura. Pedir-lhes que apontem o teor dessas conversas no caderno de anotagdes;

- Fazer uma linha do tempo para calcular ha quantas geragdes passadas os antecedentes da
atual geragao viveram essa situa¢ao desumana e convidar, para uma roda de conversa, um integrante
que tenha memorias guardadas desse tempo, transmitidas a ele por seus antecedentes, como forma
de preservar a memoria coletiva da comunidade.

Etapa 4: Conclusdes

- Verificar, por meio dos debates, se os estudantes compreenderam e tiveram uma nova visao
sobre o trafico da escravidio no Brasil e a formac¢ao dos quilombos. Acolher os comentarios dos
alunos sobre os aspectos desse periodo historico e da escravidao que eles nao conheciam;

- Avaliar, oral e coletivamente, os trabalhos realizados durante o Modulo 1 e as anotagoes
realizadas na caderneta, e incentivar os alunos a seguir com esses registros;

Com este exemplo apresentado, esperamos auxiliar aos docentes na produ¢ao dos demais
Moédulos dessa sugestao de Oficina Literaria Tematica em prol da descolonizacao das identidades
quilombolas, por meio da ressignificagao de seu passado e seu presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, ao longo deste texto, refletir sobre a importancia de propor leituras significativas
no espago escolar em geral. Consideramos que aproximar, cada vez mais, a sala de aula da realidade
vivida pelos alunos, em especial, com relagiao a disciplina de Lingua Portuguesa, em suas agdes
voltadas para a leitura, pode contribuir para a ressignificacao de espacos, eventos historicos e
identidades, de forma a favorecer o desenvolvimento da consciéncia critica. O foco dessa acao
pode se concentrar, no caso da realidade quilombola, na literatura hibrida de histéria e fic¢ao
infantil e juvenil, amalgamada a outras artes que se voltam a representacao ficcional e a cultura
quilombola. Assim, a inser¢io dessa temadtica nas praticas de leitura pode oportunizar
ressignificacdes do passado para o quilombo e os sujeitos quilombolas na contemporaneidade. As
possiveis relagdes de intertextualidade presentes no trabalho de ressignificagoes de quilombos e
quilombolas na literatura agem como via de estender a arte literaria aos tantos possiveis aspectos e
circunstancias da vida cotidiana do aluno. Essa percepcao deve ser intermediada pelo docente, na
pratica leitora proposta, uma vez que os alunos, muitas vezes, nao t¢ém a habilidade de inter-
relacionar temas e textualidades, mesmo sendo elas de uma tematica tnica.

A exploragao da leitura de textos hibridos de histéria e ficgdo como estratégia de
ressignificacio de quilombos e de sujeitos quilombolas em obras da literatura infantil e juvenil
brasileira para os alunos do Ensino Fundamental em escolas inseridas em quilombos tem uma
grande importancia nao somente para as comunidades afetas, mas para toda a sociedade brasileira.
Além da relevancia do aspecto sociocultural dessa tematica, que permite conhecer criticamente
nosso passado e entender seus efeitos no presente, ha, também, a importancia de valorizar um
grande nimero de quilombos brasileiros que estao, hoje, esquecidos pela sociedade.

O objetivo geral de nossas reflexoes foi, portanto, o de proporcionar subsidios para a pratica
de leitura de narrativas hibridas de historia e fic¢do e outras artes a alunos do Ensino Fundamental,
em especial aqueles inseridos em escolas de quilombos. Tal objetivo expressa o interesse de alcangar
uma pratica educativa comprometida com o ideal de descolonizagao do pensamento ha muito
presente na sociedade brasileira e, em especial, nas abordagens literarias empreendidas no Ensino
Fundamental. Acreditamos que, considerando possiveis desafios, nao sera tarefa facil ensinar o
estudante a ler de modo a reconfigurar o passado, mas a busca por melhorias na educagdo é uma
luta constante dos professores, em especial daqueles que atuam em escolas de zona rural, em
escolas inseridas em quilombos, que sdao, na maioria das vezes, esquecidas pelo poder publico.
Embora os aspectos aqui apresentados sejam de carater geral, incentivamos os colegas professores
— no momento de implementagao de um projeto de leitura em prol da formagao do leitor literario
— a direcionarem as pesquisas as especificidades do entorno de seus alunos. Quando este for o de
uma escola localizada em um quilombo, essas informagdes podem ser confrontadas com a
situacionalidade dos estudantes e suas familias. Quando o projeto for implementado em uma escola
inserida em outro contexto, sugerimos aos colegas que busquem conhecer a localizagio do
quilombo mais proximo da escola e, a partir desse dado, estabelecer algumas relagoes da realidade
dos alunos em uma e em outra situacionalidade de estudo.
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