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Neste ensaio apresentam-se reflexes acerca da Teoria dos Campos Conceituais, objetivando
evidenciar seus impactos e contribui¢Bes para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina
de Fisica no contexto da Educacgdo Basica. O estudo surge da necessidade de fornecer uma base
tedrica sdlida, com foco tanto no ensino quanto na aprendizagem, para potencializar as
abordagens didaticas no ensino da Fisica. Inicialmente apresentam-se informagfes acerca do
estado atual do ensino de Fisica, destacando seus desafios e problemas. Em seguida, dialoga-se
sobre a Teoria dos Campos Conceituais e suas orientagdes didaticas para nortear as praticas
pedagogicas dos professores e promover situagdes de aprendizagem mais significativas aos
estudantes.
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This essay presents reflections on the Theory of Conceptual Fields, aiming to highlight its impacts
and contributions to the teaching and learning process of the Physics subject in the context of
Basic Education. The study arises from the need to provide a solid theoretical basis, focusing on
both teaching and learning, to enhance didactic approaches in the teaching of Physics. Initially,
information is presented about the current state of Physics teaching, highlighting its challenges
and problems. Then, there is a discussion about the Theory of Conceptual Fields and its didactic
guidelines to guide teachers' pedagogical practices and promote more meaningful learning
situations for students.

Keywords: Conceptual Field Theory; Teaching-learning; Physical.

INTRODUCAO

Este ensaio busca tecer reflexdes acerca da Teoria dos Campos Conceituais, seus
impactos e contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Fisica
no contexto da Educa¢do Basica. A necessidade de realizagdo do estudo surge em virtude
das evidentes instabilidades que acometem o ensino de Fisica (COSTA; BARROS, 2015),
demandando a construgdo de bases tedricas que possam orientar a pratica pedagogica dos
professores e promover uma aprendizagem mais significativa aos alunos.

Nesse contexto, diversas sdo as teorias didaticas que analisam as relacdes entre os
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conhecimentos especificos e a estrutura cognitiva dos alunos, e dentre elas, destaca-se a
Teoria dos Campos Conceituais de Gérard Vergnaud®. A teoria apresenta contribuicdes
significativas para a compreensdo do desenvolvimento e da aquisicdo de competéncias
complexas pelos estudantes, elucidando a ocorréncia do processo de aprendizagem.

A Teoria dos Campos Conceituais, orienta-se por uma abordagem cognitivista, e lida
com questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem por meio de um enfoque
conceitual, o qual possibilita a atribuicdo de significados aos conceitos por meio de
situagdes concretas (GARIBOTTI, 2019). Nesse contexto, visa tornar significativa a
pratica pedagdgica docente, orientando os professores a empregarem situacdes
estimuladoras no processo de ensino, permitindo com que os alunos atribuam sentido aos
conceitos e conteudos cientificos estudados, facilitando, desse modo, a aprendizagem.

Na teoria, parte-se do pressuposto de que a compreensao do processo de aprendizagem
¢ tdo importante quanto a formulagdo e execucdo de estratégias pedagogicas de ensino, ja
que, apesar de serem processos intrinsicamente ligados, a aprendizagem ndo é uma
decorréncia automatica dos métodos de ensino (MOREIRA, 2002). Dessa forma,
compreendendo que a Teoria dos Campos Conceituais pode oferecer contribuigdes
substanciais para o ensino e a aprendizagem da Fisica, elaborou-se esse ensaio teorico,
fruto de uma pesquisa de revisdo bibliografica no campo da Didatica da Fisica, com o
objetivo de explorar os principios e fundamentos da Teoria dos Campos Conceituais e

suas implica¢des ao ensino-aprendizagem de Fisica.

BREVE DIALOGO SOBRE O ENSINO DE FiSICA ATUAL NO BRASIL

O Ensino de Fisica atual passa por diversas instabilidades, que despertam nos
professores a falta de entusiasmo ao lecionar e nos alunos a falta de interesse ao aprender.
Dentre essas instabilidades, destacam-se os métodos excessivamente tradicionais, a
auséncia de contextualizacdo dos conteudos, a sobrecarga horaria dos professores, que
frequentemente excede a carga semanal de aulas, a desvalorizagdo da carreira docente e
muitas outras questdes (MORAIS; ARAUJO, 2012; COSTA; BARROS, 2015;
MOREIRA, 2018).

Para Pedrisa (2001), alguns desses problemas tém permeado o ensino da disciplina de
Fisica por décadas, como ¢ o caso do ensino formal e tradicional, que se baseia no método

expositivo e inibe o pensamento critico dos alunos. De acordo com Moreira (2018), o
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ensino memoristico, que propde aos estudantes a memorizacdo de formulas para a
resolucdo de exercicios repetitivos, com vistas a uma possivel aprendizagem, acarreta o
processo de aprendizagem dos alunos e torna a disciplina de Fisica pouco proveitosa aos
olhos deles.

Megid Neto, Fracalanza e Fernandes (2005) destacam que, apesar das condigdes de
ensino terem evoluido, o ensino da Fisica ainda sofre com as falhas conceituais,
ocasionando obstaculos pedagdgicos no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez
que os contetidos sao apresentados de forma desconexa e sem o devido significado
cientifico. Nesse contexto, torna-se necessario, romper com o paradigma excessivamente
tradicional de ensino e adotar abordagens didaticas diversificadas, que integrem o
conhecimento fisico de maneira contextualizada ao cotidiano do aluno, atribuindo
significado ao aos contetidos estudados.

A contextualiza¢do dos conteudos e o planejamento de aulas com base em situagdes
cotidianas desafiadoras, que estimulem a curiosidade dos estudantes, emergem como
estratégias viaveis que os docentes de Fisica podem adotar para alcangar €xito no ensino
dos conteudos disciplinares, a0 mesmo tempo em que fomentam o desenvolvimento
cognitivo dos alunos (NASCIMENTO, 2010).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC estabelece que o ensino das disciplinas
em nivel basico deve ocorrer por meio da contextualizacao e interdisciplinaridade dos
conteudos. Além disso, também ¢ necessario que os conteudos apresentados aos
estudantes, sejam devidamente selecionados para que estejam de acordo com a realidade
dos alunos, e estes sejam capazes de reconhecer padrdes e desenvolver as habilidades
necessarias para um bom rendimento académico (GODOI, 2018).

Dessa forma, com o intuito de promover um processo de ensino-aprendizagem mais
significativo, ¢ indispensavel que os professores compreendam a importancia dos
métodos de ensino e do processo de aprendizagem, reconhecendo que as abordagens que
se limitam a aulas dialogadas e expositivas sdo ineficazes para fomentar o
desenvolvimento das habilidades e competéncias fundamentais exigidas em um contexto

de ensino e aprendizagem verdadeiramente significativos na disciplina de Fisica.

A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS: PRINCiPIOS E FUNDAMENTOS
A Teoria dos Campos Conceituais constitui uma teoria cognitivista, que foi

desenvolvida a partir dos estudos de Jean Piaget e Lev Vygotsky. Para a elaboragao da
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teoria, Vergnaud elaborou uma sintese dos estudos realizados por Piaget e Vygotsky, e
buscou aproxima-los do contexto escolar, introduzindo o conceito central de “campos
conceituais”, preponderante no dominio da Matematica, mas que se estende a um vasto
espectro de areas do conhecimento, como a Fisica.

A teoria “surge do principio que a maior parte dos conhecimentos, formam-se através
das competéncias (informagdes e habilidades) que ficam armazenadas na memoria”
(LIMA; SANTOS, 2015, p. 60). Dessa forma, estabelece como elemento central na
aquisicdo desses conhecimentos, a constru¢do de conceitos, ou seja, a capacidade de
conceitualizar o mundo real (CEDRAN; KIOURANIS, 2019).

De modo geral, a teoria desenvolve-se por meio de seis constructos tedricos, a saber:
campo conceitual, esquema, situacdo, conceito, conceito-em-agao e teorema em-acao, os

quais serdo discutidos nas se¢des seguintes.

Figura 1 — Constructos tedricos da TCC.

Teoria dos
Campos
Conceituais

Conceito em ato Conceito

Teorema em ato Esquema

Fonte: ALMOULOUD, 2019.

Os Campos Conceituais e os Conceitos

De acordo com Vergnaud (1982), um conceito nunca existe de maneira isolada, pois
estd sempre interligado a outros conceitos e situagdes. Para descrever essa interconexao,
ele introduziu o termo “campos conceituais”, pois, em sua perspectiva, a explicacdo de
um conceito se torna inviavel quando abordada de maneira isolada, desconsiderando os
elementos que compdem 0s outros conceitos.

Um exemplo disso se revela por meio da analise do conceito de Densidade, conduzida
por Cedran e Kiouranis (2019). Inicialmente, os autores abordam o conceito como uma

entidade autonoma. Contudo, ao empreenderem uma tentativa de explica-lo e conceitud-
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lo, observa-se a necessidade de recorrer a conceitos auxiliares, como matéria, massa,
volume, proporcionalidade, entre outros. Dessa forma, torna-se explicita a
impossibilidade de explicar esse conceito de maneira independente, sem a incorporagao
de outros conceitos auxiliares.

Essa mesma dinamica se estende a outros conceitos cientificos, uma vez que a
explicacdo deles inevitavelmente requer a utilizacdo de conceitos auxiliares, tornando-os
intrinsecamente conectados para seu entendimento. Para Vergnaud (1982, p. 40) um
campo conceitual define-se como sendo “um conjunto informal e heterogéneo de
problemas, situagdes, conceitos, relagdes, estruturas, conteidos e operagdes de
pensamento conectados uns aos outros e, provavelmente, interligados durante o processo
de aquisicao”.

Nesse contexto, um campo conceitual pode ser compreendido como uma rede de
varios conceitos, que sao socialmente definidos e encontram aplicagcdes em distintas
situacdes. Assim, para elucidar qualquer campo conceitual, faz-se necessario recorrer a
uma variedade de eventos, conceitos e situacdes. Cabe ressaltar, que a formacdo de um
conceito ndo depende exclusivamente de um tipo de situacdo, e, de igual modo, uma
situagdo nao pode ser completamente analisada por meio de um unico conceito
(CARVALHO; AGUIAR, 2008).

De acordo com Vergnaud (1996), um conceito € um sistema complexo que interconecta
diversos tipos de conhecimento e deve operar de maneira funcional, de modo que seja
viavel atribuir significado a eles por meio de situagdes reais. Vergnaud (1983) define um

conceito como um tripleto composto por trés conjuntos, denominados S, I e R, onde:

S: é o conjunto de situagdes para as quais a utilizagdo do conceito se faz
necessario, atribui sentido ao conceito;

I: é o conjunto de Invariantes Operatorios que age no sentido de tornar o
conceito operacional (¢ o significado de conceito, explicaveis através de
objetos, propriedades e relagoes);

R: ¢ o conjunto das representagdes simbolicas que permitem lembrar o
conceito e operar com ele (linguagem verbal; linguagem simbolica; gestos; etc)
que usamos para representar um conceito.

Esse trio auxilia na conceitualizag¢do do real, e remete a ideia de que um conceito nao
pode ser constituido de forma isolada, integrando uma teia de conhecimentos chamada de
campo conceitual. Nota-se que o conjunto das representacdes estd diretamente ligado com
a teoria sociocultural de Vygotsky, dada a importancia atribuida por Vergnaud ao papel
da linguagem, interacdo e dos simbolos, na forma¢do de um campo conceitual.
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O conjunto de Situacoes

Na teoria dos Campos Conceituais, as situagdes sao consideradas como a porta de
entrada para a formagao de conceitos. Para Vergnaud (1996) o conceito de situacdo, nao
se refere a situagdo didatica, mas sim a tarefa. Ele argumenta que qualquer situacio
complexa pode ser desdobrada e analisada como uma composi¢ao de tarefas individuais,
sendo fundamental o sujeito compreender a natureza e as dificuldades inerentes a cada
uma delas para soluciona-las.

Segundo Vergnaud (1996), o desenvolvimento intelectual de um individuo ¢
impulsionado a partir das situagdes, uma vez que delas emergem novas e mais complexas
estruturas de conhecimento. Deste modo, os campos conceituais do individuo sao
desenvolvidos por meio das ac¢des e das competéncias empregadas nas situagdes, porque
sdo nelas que o conceito se torna operatorio. Sem situagdes, o conceito se torna
improdutivo, a ndo ser que seja utilizado apenas para a memorizagdo de contetido.

Assim, as situac¢des apresentadas a um individuo desempenham um papel fundamental
em sua aprendizagem, uma vez que estdo diretamente relacionadas ao conceito que esta
sendo construido através das diversas situagdes que compdem o campo conceitual,

incluindo aquelas que fazem parte de sua vivéncia cotidiana.

A no¢ao de Esquemas

Os esquemas sdo constructos fundamentais para a teoria dos campos conceituais,
atuam de forma complementar a ideia de situagdes, discutidas na se¢do anterior. Vergnaud
(1998, p. 168) refere-se a esquema como “a organizacdo invariante do comportamento
para uma determinada classe de situagdes". Segundo o autor, a ideia de esquema € pessoal,
e ¢ através dela que os individuos agem sobre o universo.

Em vista disso, ele menciona a importancia da estruturacdo de atividades em torno de
um conjunto de situa¢des, nas quais 0s esquemas atuam como componentes essenciais
para a compreensdo, abrangendo tanto os esquemas motores quanto os esquemas
conceituais. O esquema pode possuir duas tarefas, a de organizar e a de orientar
comportamentos onde ha circunstancias familiares, ou enfrentar situagdes desconhecidas,

por meio das ramificagdes dos esquemas (CEDRAN; KIOURANIS, 2019).
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Além disso, os esquemas desempenham o papel de elucidar e incorporar os métodos
para a resolugdo de problemas. Os conceitos de esquemas sdo muito ricos, o que lhes
permite se adaptar a uma ampla variedade de situagdes ao longo do desenvolvimento
cognitivo (VERGNAUD, 2009; 2013).

A abordagem de esquemas em Vergnaud e Piaget compartilha semelhancas, porém,
diverge em sua énfase. Enquanto na teoria de Piaget, os esquemas tém a funcdo de
organizar habilidades sensorio-motoras e intelectuais, para Vergnaud concentra-se na
interacdo esquema-situacdo, pois segundo ele, sdo as situagdes vivenciadas pelos
individuos, moldadas pelas suas experiéncias, que desencadeiam o desenvolvimento e
organizagdo de novos esquemas.

Vergnaud (1998) assevera que os esquemas sdo constantemente combinados,
descombinados e recombinados, uma dinamica que se assemelha a ideia de assimilag¢ao
e acomodacdo de Piaget, resultando na construcdo e reconstru¢do de esquemas e
desempenhando um papel fundamental no equilibrio do desenvolvimento cognitivo
humano.

De acordo com Vergnaud (2009), quando uma situagdo especifica ¢ plenamente
compreendida, o esquema relacionado a ela torna-se completo, tornando-se um padrao
invariante para a forma de ag¢ao correspondente. Dessa forma, os invariantes operatorios,
que sdao um pilar da teoria dos campos conceituais, representam o conhecimento

incorporado nesses esquemas.

O conjunto dos Invariantes Operatorios

Naturalmente, quando um individuo se depara com diferentes situagdes, ele recorre
aos seus esquemas cognitivos para enfrenta-las. Contudo, existem momentos em que
esses esquemas se mostram insuficientes. Nas situacdes familiares, por exemplo, a
resolucao ocorre de forma automatica, geralmente baseada em um unico esquema. No
entanto, quando o individuo se encontra diante de desafios para os quais suas habilidades
ainda ndo estdo plenamente desenvolvidas, torna-se necessario combinar esquemas
diversos, utilizando invariantes operatorios.

Os invariantes operatdrios sao elementos cognitivos, aplicaveis em diversas situagoes,
desempenhando um papel essencial na integracdo da teoria e da pratica. Conforme

Vergnaud (2007), os objetivos, expectativas e regras que orientam as agdes sO adquirem
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validade quando incorporam os invariantes. A operacionalidade do conceito repousa na
compilacdo de conjuntos de invariantes, envolvendo objetos, propriedades e relagdes, que
os individuos podem utilizar para abordar e gerir eficazmente as situagdes.

Carvalho (2013) destaca a importancia de os individuos identificarem em situagdes
elementos que possam ser manipulados, permitindo-lhes estabelecer conexdes e construir
relacdes com conceitos ja consolidados. Assim, a maneira como um sujeito aborda e
resolve situagdes, independentemente de se tratarem de contextos escolares
sistematizados ou de situagdes cotidianas, ¢ referida como o uso de invariantes
operatorios.

Cedran e Kiouranis (2019) enfatizam que para cada situagdo, um individuo possui
diversos conhecimentos potenciais. Para identificar objetos e estabelecer relagdes, sdo
essenciais os invariantes, que constituem os alicerces conceituais da cognicdo. Esses
invariantes se apresentam na forma de duas categorias: conceito-em-agao e teorema-em-
acao.

Um teorema-em-agdo ¢ uma afirmacdo considerada verdadeira em relacdo a uma
situacdo, enquanto um conceito-em-acdo refere-se a um objeto, um atributo ou uma
categoria de pensamento que ¢ relevante para essa situagdo especifica (GRECA;
MOREIRA, 2003). Assim, os conceitos-em-acdo sdao conjuntos de ideias que
desempenham um papel significativo ou ndo, na identificacao dos elementos comuns em
uma situagao particular. De maneira complementar, os teoremas-em-acao estabelecem as
regras para usar esses elementos na resolucdo das situagdes.

Embora esses elementos possam nao estar explicitamente evidentes nas agdes do

individuo, podem ser compreendidos com mais clareza por meio de representacdes.

O conjunto das Representacoes

Vergnaud (1996) define representacdes como a capacidade de reconhecer objetos e
relagdes por meio de experiéncias, que sdo estruturadas por conceitos, podendo ou nao
ser expressos de maneira clara para os individuos. Para formalizar esses conceitos, ¢
necessario o uso de invariantes operatorios, que permitem a representacdo dos conceitos
por meio de simbolos ou outras formas de linguagem, conferindo significado aos
conceitos. Nesse contexto, a representagdo pode ser entendida como um sistema de

elementos que carregam significantes e significados.
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Os significados presentes nas situagdes sao intermediados por meio da linguagem
natural e simbolos. No entanto, o sentido emerge da interagdo entre o individuo, a situagao
e os elementos simbdlicos. Esses elementos desempenham o papel de facilitar a
concretizagao dos invariantes operatorios. O processo de representacdo para Vergnaud
(2013) ¢ dinamico e pessoal, cada individuo pode compreender e demonstrar o sistema
de significantes de forma individual, uma vez que as situagdes podem ser interpretadas e
ilustradas de diversas formas por diferentes individuos. O autor ressalta que a relacio
entre situacoes e esquemas ¢ a base central da representacao.

Nesse contexto, a medida que um individuo vivencia diferentes experiéncias, ele
constroi um amplo repertdrio de habilidades e conceitos. Seguindo a perspectiva da teoria
dos campos conceituais, esses conhecimentos estdo subdivididos em vérios campos. Por
exemplo, o campo das estruturas multiplicativas se vale de representacdes linguisticas,
como diagramas, tabelas e graficos, para auxiliar na conex@o e compreensao de conceitos
abordados.

A representacdo pode igualmente ser vista como um conjunto de esquemas, uma vez
que engloba representacdes linguisticas e simbolos que desempenham um papel
fundamental na percep¢do, a¢do e imaginagdo, facilitando assim o processo de

conceitualizagdo (VERGNAUD, 2012).

A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS E O ENSINO-APRENDIZAGEM
EM FiSICA

Ao contrario de Piaget, Vergnaud nao buscou criar uma teoria de desenvolvimento,
mas sim estabelecer uma relacao entre o desenvolvimento do sujeito e as tarefas que ele
¢ levado a resolver. Para Vergnaud, a cognicdo estd intimamente vinculada as situagdes.
Ele argumenta que o desenvolvimento cognitivo ¢ fortemente influenciado pelas
situagdes que o sujeito enfrenta e tem como seu aspecto central a construgdo de conceitos,
ou seja, a formacgao de representagdes do mundo real. Esse processo de conceitualizagao
¢ gradual e requer a exposi¢ao a diversas situagdes (CARVALHO; AGUIAR, 2008).

Nessa perspectiva, Lima, Pacheco e Zanella (2002, p. 02) consideram a Teoria dos
Campos Conceituais “como uma teoria didatica, pois esta situada num sistema que liga o
saber, o aluno e o professor”, e ¢ capaz de examinar o desempenho do aluno e o processo

de producao, registro e comunicagdo durante as situacdes de aprendizagem. Dessa forma,
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no contexto educacional, a aprendizagem deve ser fundamentada na explora¢ao dos
conceitos que os alunos ja dominam. Por isso, enfatiza-se a relevancia do planejamento e
da analise das situagdes de ensino.

Da mesma forma, no contexto do ensino de Fisica na Educacao Basica, a constru¢ao
de um campo conceitual deve se dar por meio da abordagem de situagdes-problemas, nas
quais os alunos sdo incentivados a elaborar estratégias de resolugdo para os desafios
apresentados. Nesse contexto, o papel do professor ndo deve ser o de fornecer defini¢des
prontas para os conceitos cientificos, mas sim permitir que, por meio de abordagens
investigativas, os alunos desenvolvam suas proprias conceitualizagdes do mundo real.

Segundo Moreira (2018), a auséncia de integragdo de situacdes ¢ uma questdo
problematica que assola o ensino da disciplina de Fisica. Ele destaca que ¢ um erro
abordar essa disciplina sem conectar os conceitos a situacdes que fagam sentido para os
alunos, sendo uma falha recorrente no ensino de Fisica. Portanto, recomenda a utilizagcao
de situagdes que sejam motivadoras, comecando com aquelas que t€m relevancia no
cotidiano dos alunos e, em seguida, introduzindo situagdes mais complexas a medida que
a compreensdo se desenvolve. Situacdes mais abstratas e desafiadoras podem ser
incorporadas quando apropriado.

Deste modo, para que os alunos adquiram um dominio efetivo dos conceitos, ¢ vital
planejar situacdes adequadas para cada intervenc¢do no ensino de Fisica, de modo a
conferir significado ao aprendizado. A teoria também enfatiza a importancia de variar as
atividades de ensino, de modo que os alunos possam aplicar um conceito em diferentes
contextos e estabelecer conexdes entre as partes e o todo (CARVALHO; AGUIAR, 2008).

A necessidade da variacdao de situacdes € crucial para o processo de construgdo de
conceitos na disciplina de Fisica, uma vez que permite aos estudantes testar suas
interpretagcdes em diferentes contextos, enriquecendo ou reajustando suas visdes
conceituais. Além disso, ressalta-se, que uma Unica situagdo ndo pode ser compreendida
apenas por meio de um unico conceito, o que enfatiza a necessidade de uma abordagem
integradora do conhecimento (VOSNIADOU, 1994).

Em resumo, atividades didaticas que ajudam os alunos a entender o conhecimento
como um todo podem tornar a aprendizagem mais eficaz (CARVALHO; AGUIAR, 2008).
Portanto, focar em conceitos-chave e reduzir a quantidade de contetido ensinado em sala
de aula ¢ fundamental para dar aos estudantes a oportunidade de desenvolver, testar e

aprimorar seus proprios modelos explicativos (HESTENES, 1996).
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Assim, explorar os conceitos que formam uma determinada area de estudo de forma
mais aprofundada e ao longo de um periodo de tempo adequado, pode fornecer aos
estudantes as bases para desenvolver uma compreensdo mais completa do que se esta

aprendendo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste ensaio, objetivou-se explorar os principios e fundamentos da Teoria dos Campos
Conceituais e suas implicagdes ao ensino-aprendizagem de Fisica, partindo do principio
de que o ensino de Fisica necessita de diretrizes embasadas em teorias que possam
promover uma aprendizagem mais significativa aos alunos.

A teoria dos Campos Conceituais de Gérard Vergnaud mostrou-se uma importante
aliada no planejamento didético, destacando os processos interligados a constru¢do do
conhecimento, e realcando o valor das situagdes como estratégias didaticas
potencializadoras no processo de ensino-aprendizagem.

A teoria sugere que o conhecimento esta estruturado nos campos conceituais e que a
aprendizagem se desenrola por meio das experiéncias vivenciadas, tanto no ambiente
escolar quanto fora dele. Nesse contexto, direciona os professores a adotar praticas de
ensino que estimulem os processos cognitivos de aprendizagem e promovam o
desenvolvimento das competéncias e habilidades essenciais para o desempenho
académico.

Nesse sentido, a Teoria dos Campos Conceituais revela-se como um alicerce sélido e
promissor para direcionar o ensino e a aprendizagem em areas complexas, como na
disciplina de Fisica, oferecendo orientagdes valiosas que elucidam o planejamento de
atividades didaticas para que proporcionem uma compreensao significativa de conceitos

cientificos aos alunos de Fisica.
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