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Resumo: A pratica de ensino é uma dimensao essencial na formagao
de professores, pois conecta teoria e experiéncia, dando sentido &
aprendizagem docente. Mais do que cumprir uma exigéncia legal, ela
se apresenta como espago de experimentagcao, reflexao e produgao de
conhecimentos pedagdgicos. Neste texto, discutimos a distingao entre
pratica de ensino e estagio supervisionado, exploramos a importancia
do estudo do movimento no ensino de Mecanica e sugerimos estraté-
gias inovadoras como historia e filosofia da ciéncia na sala de aula,
momentos pedagdgicos de Delizoicov, abordagem CTSA, questoes so-
cio-cientificas, questoes étnico-raciais, e relagio ciéncia e arte. A partir
de autores como Dewey, Freire, Altet e Diniz-Pereira, defendemos que
superar a dicotomia teoria-pratica é condi¢ao para formar professores
criticos e reflexivos. Por fim, propomos caminhos para o aperfeigoa-
mento do componente curricular “Pratica de Ensino e Extensao”, con-
siderando as novas diretrizes nacionais para a formagao docente.

Palavras-Chaves: Prdtica de Ensino; Estigio Supervisionado; Iin-

sino de Mecanica; Formagdo Docente.

Abstract: Teaching practice is an essential dimension of teacher
training, as it connects theory and experience, giving meaning to
teacher learning. More than just fulfilling a legal requirement, it pro-
vides a space for experimentation, reflection, and the production of
pedagogical knowledge. In this text, we discuss the distinction be-
tween teaching practice and supervised internship, explore the im-
portance of studying movement in the teaching of Mechanics, and
suggest innovative strategies such as the history and philosophy of sci-
ence in the classroom, Delizoicov's pedagogical moments, the STSE
approach, socio-scientific issues, ethical and racial issues, and the rela-
tionship between science and art. Based on authors such as Dewey,
Freire, Altet, and Diniz-Pereira, we argue that overcoming the theory-
practice dichotomy is a condition for training critical and reflective
teachers. Finally, we propose ways to improve the “Teaching Practice
and Extension” curriculum component, considering the new national

guidelines for teacher training.
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1. Introducao

A préatica de ensino constitui um eixo estruturante na formacao inicial do profes-
sor de Fisica, pois é nesse espaco que se efetiva a articulagdo entre o conhecimento
tedrico e a agdo pedagdgica. O componente curricular ‘Pratica de Ensino e Extensao
de Mecanica’ propoe-se a oferecer aos licenciandos um ambiente de reflexdo e experi-
mentacao sobre os fundamentos, metodologias e desafios do ensino da Fisica, especial-
mente no campo da Mecanica. Mais do que um simples exercicio de aplicagdo de con-
teados, essa pratica busca o desenvolvimento da praxis, entendida, segundo Paulo
Freire (1996), como a unidade dialética entre teoria e pratica - a¢do e reflexdo trans-
formadora da realidade.

A formacao docente no campo da Fisica requer, portanto, que o licenciando com-
preenda o fendmeno do movimento ndo apenas em sua dimensao conceitual, mas tam-
bém em seu papel epistemolégico e didatico. Trata-se de problematizar o modo como o
movimento é ensinado e aprendido, considerando as relagGes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente. Nesse sentido, a Préatica de Ensino e Extensao de Mecanica
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torna-se um espago privilegiado para integrar ensino, pesquisa e extensdo, promovendo a
autonomia intelectual, a sensibilidade social e o compromisso ético com a educagao cienti-
fica.

O presente texto discute os fundamentos, caminhos e estratégias que orientam a cons-
trucdo da Prética de Ensino e Extensao de Mecénica, analisando sua contribui¢do para a
formacao do licenciando em Fisica e para a consolidagao de um ensino critico e significativo
dos fendmenos da natureza.

2. Fundamentacao Tedrico e Referencial Legal

A préatica de ensino constitui um dos eixos estruturantes na formagao do professor de
Fisica, assumindo um papel integrador entre o conhecimento tedrico, a experiéncia docente
e a reflexdo critica sobre o ensino e a aprendizagem.

Historicamente, a formacao de professores enfrentou uma oposicao entre teoria e pra-
tica. Dewey (1904; 1916) ja alertava que néo existe aprendizagem significativa quando essas
dimensoes sdo tratadas de forma separada. Para ele, a pratica deve ser entendida como
experiéncia orientada pela reflexdo. Paulo Freire (1996) também nos alerta da dicotomia
entre o verbalismo e o ativismo como consequéncia desta oposicao entre teoria e pratica.
Por isso Freire (1996, p. 25) enfatiza que “a teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim
como a pratica sem teoria vira ‘ativismo’. No entanto, quando se une a pratica com a teoria
tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade”. O que se busca, portanto, é
a praxis: uma acao criativa e critica que une o pensar e o fazer, sem deixar de considerar o
sentir.

Na formacao docente, isso significa que atividades de sala de aula, estagios e produgoes
académicas precisam estar em constante didlogo com as teorias estudadas. Tal perspectiva
destaca a necessidade de formar professores capazes de compreender a educagdo como pra-
tica de liberdade, em que o ensino é um ato politico, ético e estético.

Conforme Miltao (2025), a pratica de ensino se caracteriza pela aplicagdo dos princi-
pios da Educacao no contexto do ensino, direcionando-se a aprendizagem e a formacao
docente em sua dimensdo ética, politica e social. Assim, ndo se trata apenas de um espaco
de aplicagdo de técnicas, mas de um componente curricular que promove o didlogo entre
saberes, a andlise da realidade escolar e o desenvolvimento da préxis docente (ZEICHNER,
2008).

No contexto da Licenciatura em Fisica, a pratica de ensino deve contemplar metodo-
logias que articulem o conhecimento cientifico com as dimensdes sociais, histéricas e cultu-
rais da ciéncia. Entre essas tendéncias metodolégicas, destacam-se (MILTAO, 2025):

a) Histéria e Filosofia da Ciéncia: propicia uma abordagem critica e contextualizada
dos conceitos fisicos, permitindo que o estudante compreenda os processos historicos e
epistemolégicos que estruturam a Fisica, bem como entenda que a histéria da ciéncia
e a educacao cientifica precisam reconhecer epistemes e cosmologias amerindias e ame-
fricanas. (ALVES-BRITO; MACEDO, 2022).

b) Trés Momentos Pedagégicos de Delizoicov: organizam o ensino em trés etapas
- problematizacao inicial, organizacao do conhecimento e aplica¢do do conhecimento -
, promovendo uma aprendizagem significativa e investigativa. (DELIZOICOV; AN-
GOTTI; PERNAMBUCO, 2021).

¢) Abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente): enfatiza a
inter-relagdo entre o saber cientifico e os desafios éticos, ambientais e sociais contem-
pordneos, contribuindo para o desenvolvimento da cidadania cientifica. (ZETTI;
MILTAO, 2019).

d) Questdes Socio-Cientificas (QSCs): favorecem a integrac¢io de aspectos conceitu-
ais, procedimentais e atitudinais, estimulando o pensamento critico e a tomada de
decisdo informada. (ZETTI; MILTAO, 2019).
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e) Questoes Etnico-Raciais: fortalecem o compromisso com a diversidade e a equi-
dade, conforme a Lei n® 10.639/2003, promovendo o reconhecimento das contribuigoes
de diferentes povos para o desenvolvimento da ciéncia. (ALVES-BRITO; ALHO,
2022).

f) Relagao Ciéncia e Arte: possibilita a valorizagdo da ludicidade, da expressdo cria-
tiva e da subjetividade no ensino, integrando as faculdades do pensamento, da sensi-
bilidade e do fazimento na construgdao do conhecimento cientifico, para assim unir as
linguagens da Ciéncia e da Arte na produgdo do Conhecimento Humano, pois, de
acordo com Aratjo-Jorge (2004, p. 46) “arte e ciéncia sdo, portanto, duas maos na
mesma via, e s6 tendem a complementar nossa capacidade de descrever e compreender
a natureza”. (ARAUJO-JORGE, 2004).

A partir dessas tendéncias metodolégicas, algumas a¢des podem ser incorporadas para
o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem, tais como: (i) aprendizagem baseada
em problemas (PBL), que é uma estratégia de ensino na qual os alunos aprendem resol-
vendo problemas reais ou simulados, em vez de apenas receberem a informag¢ado de forma
passiva (BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014); (ii) instru¢do pelos pares, que é uma
estratégia de ensino ativa na qual os alunos trabalham em duplas ou pequenos grupos para
discutir e resolver problemas apds a exposi¢ao inicial de um conceito pelo professor (PA-
DILHA-JUNIOR; NETO, 2022); (iii) modelagem computacional, que é uma estratégia de
ensino na qual se envolve a criagdo de modelos mateméticos simplificados de fenémenos do
mundo real e sua simulagdo usando softwares, tornando o aprendizado mais interativo e
significativo ao conectar a teoria a problemas praticos do cotidiano (CAMILETTI; FER-
RACIOLI, 2002); e (iv) experimentos de baixo custo, que é uma estratégia que foca na
articulacdo entre teoria e pratica, para tornar o aprendizado mais acessivel e envolvente ao
utilizar materiais do cotidiano (ALTET, 2017).

Além disso, a conceitua¢iao do Campo do Saber da Fisica é essencial para entender seu
papel na formagdo docente do licenciando em Fisica. A Fisica, como um dos campos do
saber cientifico, dedica-se ao estudo da constitui¢ao, da origem e da evolucdo da matéria
ordindria (matéria fermionica) e da radiagdo (matéria bosdnica) no Universo, buscando
entender e descrever os fenéomenos naturais. Sua dimensao filosofica e experimental contri-
bui para formar sujeitos capazes de analisar criticamente o mundo fisico (o ambiente) e
suas interagoes com o meio social (a sociedade), cientifico e tecnolégico (o conhecimento).
(FARIAS; MILTAO, 2005).

No que se refere ao referencial legal, a formagao docente encontra respaldo em diversos
documentos normativos. As Resolugées CNE/CP n® 1/2006 ¢ n°® 2/2019 instituiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacao Bésica, des-
tacando a necessidade da pratica como componente curricular presente desde o inicio do
curso, de forma articulada a teoria. J4 a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015 reafirmou essa
concepcao, ampliando a carga horaria da préatica e do estagio supervisionado e reforgou a
integragdo com a pesquisa e a extensdo. Por fim, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, que
atualiza as DCNs da formacao inicial docente, enfatiza a interdisciplinaridade, a inovacao
pedagdgica e o compromisso social da universidade ptblica. (PAIM, 2025).

No que se refere ao referencial legal da extensdo no ensino, esta foi inserida nos curri-
culos universitarios com a denominada curricularizacao da extensdo (PROEX; PROGRAD,
2022).

Com isso, vemos que a Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado sdo diferentes,
porém complementares. A préatica de ensino é continua, transversal e voltada para a refle-
xa0 e producgdo pedagbgica. Desde o inicio do curso, o estudante deve elaborar planos de
aula, testar metodologias, registrar experiéncias e avaliar resultados, considerando que a
experiéncia apresenta um campo vasto e inexplorado e que ndo pode ser ignorada nem
desvalorizada em relagdo a racionalidade (SANTOS, 2019). J4 o estdgio supervisionado
representa o momento em que o licenciando mergulha no cotidiano escolar, vivendo a di-
namica das salas de aula, observando professores em exercicio e assumindo gradualmente a
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regéncia. Ambos os momentos ndo competem entre si, mas se complementam, formando
um ciclo que permite ao licenciando planejar, agir, avaliar e replanejar (BRASIL, 1997;
ALTET & VINATIER, 2008).

Dessa forma, a pratica de ensino se configura como espacgo privilegiado de integracao
entre teoria, pratica, pesquisa e extensdo, contribuindo para a formacdo de professores
criticos, criativos e comprometidos com a transformacido da realidade educacional, para
atuarem nas escolas para estas se efetivarem como instrumento de transformacdo social.
(SAVIANI, 2018).

3. O Componente “Pratica de Ensino e Extensao de Mecéanica”

O componente curricular “Pratica de Ensino e Extensao de Mecéanica” do curriculo
do Curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana, UEFS,
constitui-se como um espacgo privilegiado de articulacdo entre a teoria estudada na forma-
¢do inicial e a pratica vivenciada no contexto escolar e extensionista, apresentando a se-
guinte ementa:

Articulagdo entre teoria e pratica a partir dos contetdos
de Mecéanica Classica. Andlise critica de atividades voltadas a
Educacao Basica. Estudo de tendéncias metodoldgicas em En-
sino de Fisica. Anélise e desenvolvimento de materiais didaticos
e produtos educacionais para o ensino de Mecanica Cléssica.
Planejamento e execucao de agoes extensionistas envolvendo

atividades de ensino de Mecanica para a Educac¢do Bésica.

Assim sendo, sua ementa explicita a centralidade da articulagdo entre teoria e pratica
a partir dos conteiidos de Mecanica Cléssica, envolvendo a andlise critica de atividades
voltadas a Educacao Baésica, o estudo de tendéncias metodolégicas em Ensino de Fisica, o
desenvolvimento de materiais didaticos e produtos educacionais e a execugdo de agdes
extensionistas.

A Mecénica, especialmente o estudo do movimento, configura-se como um eixo estru-
turante para o ensino da Fisica, por oferecer um campo fértil de articulacdo entre o pen-
samento tedrico e a observacao empirica. Os fendmenos do movimento - como translacao,
rotacdo, lancamentos e oscilagées - permitem que o licenciando compreenda os fundamen-
tos do método cientifico, aplicando-os (estendendo-os) em situagdes reais e diddticas, pos-
sibilitando conectar conceitos como posicao, velocidade, aceleracao e leis do movimento
com situagoes do cotidiano. A abordagem proposta pelo componente promove uma inte-
gracdo entre a observacdo, a experimentacao e a modelagem, favorecendo a construgao de
saberes contextualizados e significativos, permitindo que os estudantes em geral observem
fendmenos reais e os traduzam em representa¢oes grificas e matemdticas (BORINI;
SOUZA, 2018). Dessa forma, o ensino de Mecénica deixa de ser apenas abstrato e passa a
dialogar com experiéncias concretas.

As estratégias metodolégicas adotadas no ensino da Mecanica sdo miultiplas e inter-
disciplinares, dialogando com diferentes referenciais. No estudo das Leis de Newton, por
exemplo, é possivel empregar a Historia e Filosofia da Ciéncia como instrumento de pro-
blematizacao das concepgoes rivais (GRECA; SANTOS, 2005, p. 38) mecanicistas e dina-
micistas (SOUSA-JUNIOR, 2020), contextualizando os conceitos de forga, massa e espago-
tempo. J4 no Movimento de Rotagdo, os Trés Momentos Pedagégicos de Delizoicov (pro-
blematizagdo inicial, organiza¢do do conhecimento e aplicagdo do conhecimento) consti-
tuem um caminho para compreender o momento angular e o torque, relacionando-os a
necessidade do produto vetorial e ao equilibrio dinamico.

A Abordagem CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente) torna-se particular-
mente relevante ao discutir a Transformacgao de Galileu, visto que esse conceito expressa
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o didlogo entre diferentes observadores e referenciais, integrando dimensoes epistemoldgi-
cas e sociais. De modo similar, o Formalismo da Energia pode ser explorado por meio das
Questoes SocioCientificas (QSCs), considerando a energia sob perspectivas conceituais,
procedimentais e atitudinais, e promovendo reflexoes sobre sustentabilidade e ética no uso
de recursos naturais.

Outras perspectivas ampliam o repertério metodolégico, como o estudo da Gravitacao
Universal associado as Questdes Etnico-Raciais - valorizando o papel de diferentes povos
na construcdo do conhecimento sobre o cosmos - e a relagao entre Ciéncia e Arte, aplicada
em aspectos experimentais, ao unir objetividade e subjetividade no processo criativo do
ensino. Essas estratégias se articulam na formacdo docente critica e reflexiva, em conso-
nancia com o pensamento Freireano, que propoe uma préaxis transformadora, capaz de
superar o verbalismo e o ativismo estéreis (FREIRE, 1996, p. 25).

A dimensdo extensionista do componente é um dos seus maiores diferenciais (FOR-
PROEX, 2012). Ela amplia os espagos de aprendizagem para além da universidade, pro-
movendo a interagdo entre os saberes académicos e os saberes comunitarios. Exemplos
concretos dessas experiéncias incluem projetos como (BARBOSA; MILTAO, 2021): 'As
Ciéncias Fisicas e a Chapada Diamantina', 'O Circo Teatro da Fisica', '"Experimentos de
baixo custo voltados a popularizacao da Astronomia' e 'A Cosmologia voltada para a
Educacao Baésica'. Essas iniciativas expressam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, conforme orienta a Constitui¢io Federal de 1988 e a LDB n® 9.394/96, e rea-
firmam o papel social da universidade piblica (BRASIL, 1996).

Tais agbes nao apenas fortalecem a aprendizagem dos licenciandos, mas também
transformam as comunidades envolvidas, contribuindo para a popularizacdo da ciéncia e
para o desenvolvimento de uma cultura cientifica critica e participativa. Na perspectiva
Freireana, a extensao é compreendida como um dialogo horizontal, no qual ensinar e apren-
der sdo processos indissocidaveis e continuos. Assim, a Pratica de Ensino e Extensdo de
Mecanica torna-se um espago de praxis, em que teoria e pratica se encontram de forma
dialégica e libertadora.

Em termos do processo avaliativo da componente curricular, esta deve ir além das
provas tradicionais. O uso de portfélios, diarios reflexivos, apresentacoes de miniaulas e
autoavaliagbes permite acompanhar o crescimento do licenciando como educador. Esse
processo favorece a metacognicdo, ou seja, a capacidade de analisar a propria aprendizagem
e planejar novos caminhos (ALTET, 2017).

O componente, portanto, cumpre papel estratégico na formacdo de professores de
Fisica, ao proporcionar experiéncias que integram o saber tedrico, a vivéncia pratica e o
compromisso social. Ao promover a reflexdo critica sobre o ensino de Mecénica e incentivar
a atuacdo extensionista, ele forma educadores capazes de compreender a ciéncia como
construgdo histérica, social e cultural. A consolidagdo dessa praxis contribui para uma
formacao docente emancipadora, que reconhece o ensino de Fisica ndo apenas como trans-
missao de contetidos, mas como instrumento de transformacao da realidade (comunidade-
universidade) e de emancipac¢ao humana.

4. Conclusées e Perspectivas

A anélise desenvolvida nas se¢oes anteriores permite compreender que o componente
“Pratica de Ensino e Extensdo de Mecéanica” se constitui como um eixo estruturante da
formacao do licenciando em Fisica, promovendo o didlogo continuo entre teoria, pratica e
extensdo. A partir das reflexdes de Freire (1996; 2022), entende-se que a praxis - a unido
indissociavel entre o saber e o fazer - é o nicleo da formacdo docente critica, sendo a
pratica de ensino o espaco privilegiado onde essa unidade se concretiza.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcdo Inicial de
Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2019), o componente curricular deve articular
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de forma efetiva os saberes cientificos, pedagdgicos e ético-politicos, garantindo ao licenci-
ando a vivéncia da docéncia em suas multiplas dimensbes. Tal perspectiva reafirma a
necessidade de que a pratica esteja presente desde o inicio do curso e permeie toda a
formagao, como previsto nas Resolugdes CNE/CP n° 1/2006 e n® 2/2019. Assim, a “Prética
de Ensino e Extensdo de Mecanica” nao se limita a um espago de aplicagdo técnica, mas
se afirmar como um campo de constru¢do do conhecimento pedagdgico, investigativo e
transformador.

O exame das experiéncias desenvolvidas nesse componente revela sua poténcia como
instrumento de reflexdo e transformacao da realidade educativa. A partir do estudo do
movimento - eixo tematico da Mecéanica - o licenciando é convidado a compreender os
fendbmenos naturais ndo apenas sob o olhar da ciéncia, mas também como expressoes cul-
turais, histéricas e sociais. Estratégias metodologicas como a Histéria e Filosofia da Cién-
cia, a Abordagem CTSA, as Questdes SocioCientificas (QSCs), e os Trés Momentos Peda-
gbgicos de Delizoicov, entre outras, mostram-se fundamentais para promover uma apren-
dizagem contextualizada e critica, favorecendo o desenvolvimento de competéncias inves-
tigativas e reflexivas.

Além disso, as agoOes extensionistas integradas a pratica docente reforcam o compro-
misso social do curso de Fisica com as comunidades escolares e regionais. Projetos voltados
a popularizacdo da Astronomia, ao ensino de Fisica nas regiGes interioranas, & instrumen-
tagao cientifica, a relagdo entre ciéncia e arte e as questoes étnico-raciais demonstram como
o componente curricular extrapola os muros da universidade, dialogando com diferentes
realidades educacionais e fortalecendo o papel formador da extensdo universitaria
(MILTAO, 2025).

Essas praticas reafirmam o principio freireano de que “ninguém educa ninguém, nin-
guém educa a si mesmo, os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo”
(FREIRE, 1996, p. 68). O licenciando, ao vivenciar o ensino em contextos reais, aprende
nao apenas a ensinar, mas também a escutar, a compreender o outro e a reconhecer as
multiplas dimensées da aprendizagem. Nesse sentido, a pratica de ensino constitui-se como
espago de formacdo ética, estética e politica, em que o futuro docente se descobre como
sujeito de transformacao.

Do ponto de vista pedagdgico, o componente promove o desenvolvimento de uma
racionalidade critica (DINIZ-PEREIRA, 2011), superando o modelo tecnicista de formagao
docente e favorecendo a autonomia intelectual. Ao integrar teoria, pratica e extenséo,
possibilita ao licenciando elaborar novas metodologias de ensino, criar materiais didaticos
contextualizados e planejar atividades investigativas capazes de despertar o interesse e o
engajamento dos estudantes da Educacdo Basica.

Socialmente, a pratica de ensino e extensdo amplia o impacto da universidade publica
ao fomentar o didlogo entre ciéncia e sociedade, a0 mesmo tempo em que contribui para a
formacao de professores comprometidos com a democratizagdo do conhecimento cientifico.
Essa interagdo continua com a realidade escolar permite que o licenciando reconheca os
desafios e potencialidades da educagao publica, assumindo uma postura de pesquisador e
agente de transformacdo social.

Perspectivas de aperfeicoamento emergem a partir dessa reflexdo. Entre elas, destaca-
se a necessidade de:

- Fortalecer as parcerias entre as IES e as escolas da Educacao Bésica, garantindo
uma insercdo mais constante e significativa do licenciando no ambiente escolar, conforme
prevé a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024, Art. 7°, XIX;

- Ampliar a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, estimulando projetos inter-
disciplinares e transdisciplinares que articulem Fisica, Educagdo e Tecnologia;

- Aprimorar os processos de avaliagdo, incluindo a autoavaliacdo critica e formativa
do licenciando sobre sua prépria pratica;

- Incentivar a inovac¢ao didatica, com o uso de recursos experimentais de baixo custo,
tecnologias digitais e abordagens artisticas no Ensino da Fisica;
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- Valorizar a formacdo continuada dos formadores, assegurando que o corpo docente
das licenciaturas mantenha constante didlogo com as inovacoes educacionais e cientificas.

A consolidagdo dessas perspectivas exige o reconhecimento da pratica como espaco de
producao de conhecimento e nao apenas de reproducdo de modelos pedagdgicos. Como
destaca Altet (2017, p. 1211), “observar e compreender as praticas de ensino é condigao
essencial para transforma-las”, o que reforca o carater investigativo da docéncia e a impor-
tancia da reflexao coletiva sobre os processos formativos.

Em sintese, o componente “Pratica de Ensino e Extensao de Mecénica” se revela como
uma instancia privilegiada de formacdo integral do licenciando em Fisica, articulando os
fundamentos filoséficos (cosmoldgicos, ontologicos e epistemoldgicos) da ciéncia, a reflexao
pedagdgica e o compromisso ético com a sociedade. Seu aperfeicoamento continuo deve
seguir orientado pelo principio da praxis freireana, entendida como acao-reflexdao-acgéo
transformadora, reafirmando a indissociabilidade entre teoria e pratica como base de uma
educagao libertadora e socialmente comprometida.
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