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O ENCONTRO ENTRE A FILOSOFIA DA CIENCIA E A FILOSOFIA
DA EDUCACAO EM PAULO FREIRE E ENRIQUE DUSSEL

JOAO PAULO ARAUJO PIMENTEL LIMA!?

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo expor a relacdo entre duas areas especificas da
filosofia no pensamento de Paulo Freire: a filosofia da educacéo e a filosofia da ciéncia. Nosso
percurso interpretativo atravées obra do autor revela uma complementaridade entre as duas areas,
assim como suas repercussdes para as teorias da libertacdo. Para que Freire pudesse montar
uma pedagogia radical que expusesse a realidade de forma critica para impulsionar os
educandos a moverem-se no horizonte da transformacdo, era necessaria uma revisao do status
cientifico para as ciéncias humanas, a fim de permitir construcdes teodricas alternativas as
perspectivas cientificas dominantes. Essa ruptura epistemoldgica proposta por Freire em suas
primeiras obras possibilitard o desenvolvimento de um novo saber imbuido de validade
cientifica, fruto do dialogo entre o educador, com sua ciéncia critica, e 0s educandos, com suas
experiéncias e saberes proprios do senso comum. O resultado € a formacdo de uma situacdo
gnosioldgica nova, capaz de desvelar as causas e origens dos sistemas de opressdo, para dai
criar-se condicBes para pensar 0 novo — o inédito viavel. Concluiremos nosso exame trazendo
também as contribuicbes de Enrique Dussel para o pensamento freiriano, a partir de sua obra
magna, a Etica da libertago.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Ciéncia; Filosofia.

ABSTRACT: This article aims to expose the relationship between two specific areas of
philosophy in Paulo Freire's thought: the philosophy of education and the philosophy of science.
Our interpretation through the author's work reveals a complementarity between the two areas,
as well as its repercussions for liberation theories. In order for Freire to develop a radical
pedagogy that exposed reality in a critical way to encourage students to move towards the
horizon of transformation, a review of the scientific status of the human sciences was necessary,
to allow alternative theoretical constructions to the perspectives dominant sciences. This
epistemological rupture proposed by Freire in his first works will enable the development of
new knowledge imbued with scientific validity, the result of dialogue between the educator,
with his critical science, and the students, with their experiences and knowledge typical of
common sense. The result is the formation of a new gnoseological situation, capable of
revealing the causes and origins of systems of oppression that penalize majorities for the benefit
of a privileged minority, to create conditions for thinking about emancipation. We will conclude
our examination by also bringing Enrique Dussel's contributions to Freirian thought.
KEYWORDS: Education; Science; Philosophy.
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Ao lado da teoria critica marxista, 0s movimentos e revoltas ocorridos até a década de
1960, sobretudo a Revolugdo Cubana, criaram o ambiente favoravel para o surgimento de uma
nova corrente tedrica multidisciplinar que centrava seus esforcos na categoria da libertacéo. O
chamado paradigma da libertacéo é uma expressédo das proprias condi¢des historicas, politicas
e culturais do continente, marcado pela invasdo e colonizagdo por povos estrangeiros e a
formacdo de Estados Nacionais sucumbidos a I6gica de exploragdo capitalista e amarrados num
outro tipo de colonizagdo: a dependéncia estrangeira. Por isso, a construcdo desse paradigma
precisava percorrer todos esses momentos, tedricos e praticos da América Latina, a saber: uma
teoria critica que pudesse desvelar as entranhas do sistema de dominag&o e, a0 mesmo tempo,
oferecer alternativas a ideologia liberal-capitalista; e movimentos concretos de transformacao
gue mostrassem na pratica que um novo horizonte politico-social era factivel.

Essa perspectiva tedrica nascente, propria da América Latina, ganha um impulso extra
qguando o capitalismo se agarra aos regimes militares para garantir sua sobrevivéncia. A
categoria libertacdo, por conseguinte, ira traduzir o centro da problematica envolvendo o
continente: a luta contra o capitalismo significava, ao mesmo tempo, a libertacdo da
dependéncia estrangeira e a libertacdo dos governos ditatoriais.

As primeiras produgdes aparecem no final da década de 1960, ap6s a Revolucéo Cubana
e com o debate sobre a questdo da dependéncia ja iniciado. Segundo Mance (2022, p. 350) o
inicio da ruptura epistemoldgica no campo das ciéncias humanas na América Latina se da com
Paulo Freire, com as obras Pedagogia do Oprimido e Extensdo ou comunicacdo? Na mesma
época, Rubem Alves e Hugo Assmann publicam os textos que inauguram a Teologia da
Libertacdo? e Fals Borda o ensaio inicial de uma Sociologia da Libertagdo. Freire, no entanto,
tem o mérito de mover uma ruptura que seré crucial para o desenvolvimento das varias teorias
da libertacdo. Em poucas palavras, podemos dizer que os trabalhos iniciais de Freire ja
contestam a nocdo eurocéntrica de verdade, ciéncia ou validade como as Unicas possiveis. Para
ele, a superacdo desse saber estabelecido como universal ou mesmo de ideologias ocorre através
de um movimento continuo de problematizacao e dialogicidade, mediados pela préxis. Para
essa nova perspectiva epistemoldgica, a producéo e validacdo do conhecimento séo dialdgicas
e atreladas a acdo critica que desvela e transforma a realidade. H4, portanto, uma metodologia

que carrega como elementos centrais para a producdo cientifica o didlogo e a agdo. Tal

2 No caso da teologia, apesar do ineditismo em relagdo a tematica tratado por Rubem Alves e Assmann, a categoria
libertagdo seréa efetivamente sistematizada no bojo de uma préxis cristd com Gustavo Gutierrez e sua Teologia de
la liberacién, de 1971, e Leonardo Boff com seu ensaio de cristologia de 1972, intitulado Jesus Cristo libertador
(MANCE, 2022, p. 252).
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abordagem ira marcar a producao multidisciplinar de libertacéo, que devera basear-se: 1) na
construcdo de alternativas epistemoldgicas para compreensdo da realidade desde a América
Latina, 2) na articulacdo entre teoria e pratica (ciéncia e militancia) e 3) na defesa de novos
modelos sécio-politicos que superem a dependéncia, colonialidade ou estado de
subdesenvolvimento e promovam dignidade para os grupos oprimidos cujos direitos sdo
negados pelo sistema vigente.

Veremos nessa pesquisa bibliografica, como filosofia da ciéncia e filosofia da educacao
se encontram em Paulo Freire. Faremos um excurso tedrico através de sua obra e em seguida
apontaremos as contribui¢des que o filésofo argentino Enrique Dussel trouxe para o referencial
tedrico de libertacdo aproveitando a base epistemoldgica deixada por Freire.

Pedagogia da libertacdo em Paulo Freire: educacdo dialdgica e o novo estatuto cientifico-
epistemologico

Conforme exposto anteriormente, Paulo Freire é um nome basilar das teorias da
libertacdo. Ultrapassando o ambito pedagdgico, suas ideias serdo aproveitadas ndo apenas de
forma acidental, mas, muitas vezes, sustentardo a construcao tedrica de outras areas, Como nas
abordagens teoldgicas e filosoficas (MANCE, 2022). Sua importancia, ndo obstante, avanca
para além da América Latina®. Em 2016, um levantamento feito pelo London School of
Economics apontou a Pedagogia do oprimido como a terceira obra mais citada em trabalhos
cientificos pelo mundo na area de humanidades, e a primeira mais citada na area especifica de
educacdo; além disso, a Pedagogia do oprimido aparece na lista dos 100 livros mais pedidos
em universidade de lingua inglesa - o Unico representante brasileiro na lista (MONTESANTI,
2016). Sem davida, o pensamento de Freire continua atual e repercutindo em todos os cantos
do globo.

Mas no Brasil a situacdo € um pouco diferente. Apesar de ter sido nomeado Patrono
da Educacdo Brasileira em 2012, a obra de Paulo Freire nunca desfrutou do destaque que
merecia. Suas ideias passaram longe da escola brasileira, mesmo quando o partido que ajudou
a criar esteve no poder®. Nos Ultimos anos, com a ascensdo de forcas conservadoras, Paulo

Freire virou um alvo e os problemas da educacéo brasileira foram a ele associados injustamente.

3 O reconhecimento da genialidade da obra de Paulo Freire o levou a receber seu primeiro titulo de Doutor Honoris
Causa ainda em 1973 pela Universidade Aberta de Londres. Desde entdo vem colecionando dezenas de titulos por
universidades ao redor do mundo, sendo a maior parte deles por institui¢cbes estrangeiras (FREIRE, 1996, p. 52).
4 Aideia de uma educacéo libertadora, promotora da conscientizagdo e com formacéo cidada jamais foi levada a
cabo nos governos petistas que, ao contrario, sucumbiram aos ditames das organizagdes internacionais e as
parcerias com o setor privado nacional encarnado em seus institutos e fundacdes empresariais. Sobre esse tema
ver a obra de Freitas, Reforma empresarial da educagdo (2018).
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Na verdade, desde o governo Michel Temer o pais tem se aprofundado numa concepgao
neoliberal de administracdo publica, e para a educacao foram realizadas reformas, ou melhor,
contrarreformas de carater empresarial, alinhadas a essa concepcdo (LIMA, OLIVEIRA e
CHAGAS, 2021). Paulo Freire nunca esteve tao distante da educacdo do nosso pais, e talvez,
esse seja 0 momento em que se faz mais necessario resgata-lo®. Adentraremos nas proximas
linhas, portanto, no ndcleo da produgdo tedrica de Freire. Nosso objetivo, para além da
contribuicdo ao estudo do tema, visa também apontar a relevancia de Freire como filésofo e
pensador cuja obra continua atual e urgente.

Como foi dito, Paulo Freire tem o0 mérito de iniciar uma ruptura epistemoldgica para as
ciéncias humanas e sociais ao fornecer elementos tedricos e metodolégicos para a elaboracéo
de alternativas explicativas para a realidade®. Essa possibilidade destronava o saber produzido
no Norte de seu lugar privilegiado como Unico conhecimento possivel. As bases desse
movimento estdo nas primeiras obras de Freire e seu destino € uma concepcgéo de conhecimento
construida por meio de uma relacéo dialdgica. Chamamos esse movimento teorico de reflexado
radical acerca dos pressupostos de validade para a producdo do saber de filosofia da ciéncia.
Vejamos como isso é desenvolvido pelo autor.

Para se chegar ao conhecimento e como ele é produzido e validado cientificamente é
necessario antes refletir sobre a condi¢cdo humana, marcada pela inconclusdo. Nenhum outro

animal vivencia a experiéncia da incompletude, agem por instinto, cumprindo sua funcao

5 Na pauta educacional do conservadorismo brasileiro que chegou ao poder com Jair Messias Bolsonaro, trés
projetos possuem primazia. O ataque ao magistério e ao pensamento critico denominado escola-sem-partido,
consiste num projeto de lei que ndo funcionaria como o nome habilmente sugere, mas tornaria institucional a
perseguicdo a professores em nome de uma Unica visdo a ser replicada na escola: a ideologia conservadora. A
ampliacdo da j& existente e problematica escola civico-militar, que foi impulsionada no governo Bolsonaro e
recebida com satisfacdo até mesmo em estados governados pelo Partido dos Trabalhadores (PT), como 0 nosso
(governado na época pelo atual Ministro da Educacdo, Camilo Santana), que aderiu ao programa recebendo duas
unidades. Por ultimo, a defesa da educacdo domiciliar, inspirada no homeschooling norte-americano. Essas trés
investidas contra a escola publica e a criticidade do educando também sdo abordadas por Lima, Oliveira e Chagas
(2021), mas gostariamos de destacar como Paulo Freire entra nesse debate. Ele é justamente atacado por ser o
antidoto para os trés projetos: no lugar de uma “escola sem partido”, uma escola que estimula a conscientizagéo e
a participacdo politica; para superar a disciplina militarista e 0 modelo vertical de educacdo bancéria, um ensino
critico, mediatizado pelo mundo, que valoriza os saberes do educando e que forma através da préatica de liberdade;
ao invés do solipsismo do ensino domiciliar, uma educacéo dialdgica, que estimula a comunhao e a a¢éo coletiva.
Além do avanco da agenda conservadora, a influéncia empresarial conseguiu emplacar na educacgao basica uma
profunda alteracdo didatica e curricular com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
reforma do ensino médio. Com o retorno do PT ao poder, sindicatos, estudantes e professores ja pressionam pela
revogacdo dessas reformas. Seria uma excelente oportunidade para construir uma nova reforma, que valorizasse a
contribuicdo intelectual dos nossos educadores, como Paulo Freire, Anisio Teixeira, Dermeval Saviani etc.
® Esse € um ponto crucial para esse estudo, pois ¢ partir da contribuicdo de Freire acerca de um saber produzido
na relacdo entre o educador, embasado por ciéncias sociais criticas, € 0s educandos, com seus saberes ndo
sistematizados, que se torna possivel um novo conhecimento (cientifico) a partir da realidade das vitimas, que ira
questionar o status epistemoldgico vigente. Essa dindmica esta no centro do 5° momento da Etica da libertacdo de
Dussel (moral-formal anti-hegemdnico) e sera indicada na Ultima secéo desse trabalho.
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natural; a possibilidade de decidir o que fazer ou ndo fazer é exclusiva da humanidade. Homens
e mulheres, agindo coletivamente, buscam o que Freire chama de “ser mais”: a busca
permanente de si mesmo e luta pela humanizacao (2016b, p. 34). Dessa forma, a humanidade
Cria e recria 0 espago em que Vvive, inventa modos de agir e de aprender, constroi sua cultura e
seu saber. O conhecimento, portanto, € uma construgcdo humana que surge da necessidade de
compreender e moldar a realidade.

Até aqui ndo ha nada de novo no que diz respeito ao trabalho humano e a construcao de
saberes e da cultura. A originalidade esta na forma como o saber é entendido em suas relacdes
de elaboragdo e validagdo. Em Freire ha uma énfase no caréater pratico que determina a propria
construcdo do conhecimento; além disso, um destaque ao carater coletivo desse processo. Na
Pedagogia do oprimido, ele sentencia: “sé existe saber na inven¢do, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanecente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros” (1987, p. 58). Em outras palavras, a acdo refletida, a praxis, € parte fundamental do
processo de criacdo de conhecimento: “praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente
transformadora da realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e criacdo” (1987, p. 92).

Ao transformar a realidade, homens e mulheres também criam e recriam saberes. Por
iss0, a insercdo critica na historia, com o mundo, a fim de recria-lo é parte do processo de
conscientizagdo e exigéncia do ser mais. Essa inser¢do, contudo, ndo ocorre de forma isolada,
é na comunhdo que homens e mulheres transformam o mundo, mediados pelo dialogo: “o
dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 78).

Na obra Extensdo ou comunicacdo, publicada praticamente na mesma época da
Pedagogia do oprimido, Freire apresenta uma teoria do conhecimento intersubjetiva que rejeita
o solipsismo e a construcdo do saber por meio da simples apreensdo tedrica da realidade: “Nao
ha um ‘penso’, mas um “pensamos”. E 0 ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’, e no o contrario.
Esta coparticipacdo dos sujeitos no ato de pensar se d& na comunicacdo. O objeto, por isto
mesmo, ndo € a incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o mediatizador da
comunicagdo” (FREIRE, 2022, p. 85).

Sendo o objeto 0 meio e ndo fim da experiéncia cognitiva, Freire inclui em sua teoria
do conhecimento dois elementos que ampliam o horizonte gnosioldgico: a comunidade e a
praxis. Em primeiro lugar, ha um “n6s” pensamos, diferente do cogito cartesiano. A
compreensdo e a linguagem ndo podem ser experienciadas no isolamento, pois “s6 se comunica
o inteligivel na medida em que este é comunicavel” (FREIRE, 2022, p. 88). O conhecimento,

portanto, esta assentado numa estrutura dialdgica.
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O outro elemento, a praxis, € uma exigéncia para o aprofundamento dessa apreensao

inicial sobre a realidade, € uma exigéncia da conscientizacdo:

Este aprofundamento da tomada de consciéncia, que se faz através da conscientizacdo, nao
¢, e jamais poderia ser, um esforco de carater intelectualista, nem tampouco individualista.
N&o se chega a conscientizacdo por uma via psicologista, idealista ou subjetivista, como
tampouco se chega a ela pelo objetivismo [...]. Assim como a tomada de consciéncia ndo se
da nos homens isolados, mas enquanto travam entre si e 0 mundo relagdes de transformacéo,
assim também somente ai pode a conscientizacdo instaurar-se. A tomada de consciéncia,
como uma operagdo prépria do homem, resulta, como vimos, de sua defrontagdo com o
mundo, com a realidade concreta, que se lhe torna presente como uma objetivacéo. (FREIRE,
2022, p. 102).

O saber objetivo, portanto, € construido coletivamente, na defrontagdo com o mundo,
na transformacdo do mundo. A construcdo do saber em Freire, como processo de
conscientizacdo, exige a praxis, exige que homens e mulheres se coloquem criticamente frente
a realidade a fim de transforma-la. Ha aqui um novo estatuto epistemoldgico para as ciéncias
humanas, validado na préaxis e moldado intersubjetivamente. Por isso, 0 ato educativo nao pode
se resumir a simples transmisséo do saber; entramos agora na filosofia da educacdo. A educacao
é uma situacdo gnosioldgica, dialdgica, “um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdo dos significados” (FREIRE, 2022, p. 89).

Na relacdo entre educadores e educandos, uma pedagogia dialdgica se faz com uma
atitude de respeito matuo. Nao cabe somente ao educando receber a palavra do educador com
respeito e internaliza-la. Ao educador é imprescindivel o abandono de uma postura verticalizada
que cré possuir de forma absoluta o saber técnico que devera ser transmitido ao educando. O
educador deve imergir no mundo de sentidos do educando, compreender seu universo vocabular
e 0 contexto social em que vive, com seus dilemas e problemas. Mais que isso, o0 educador deve
respeitar os saberes que seus educandos trazem. N&o basta que o educador se aproprie do mundo
do educando, dessa forma ele continuaria como o Unico sujeito ativo no processo ensino-
aprendizagem; ele precisa dialogar com a leitura do mundo que o educando carrega. E 0 método
para acdo educativa ndo pode se encaixotar na relacdo em que um fala sobre seu
“conhecimento” e 0 outro passivamente “conhece”. O exercicio dialégico exige uma educacao
problematizadora. N&o interessa ao educador apenas expor o contedo como algo ja pronto e
acabado, mas problematizar o conteldo mediatizado pelos educandos, para que ambos,
educador e educandos, possam refazer as perguntar, admirar novamente situacoes, “re-
conhecerem” o0s conteudos e, finalmente, retornarem criticamente a acdo (FREIRE, 2022, p.
110). Esse processo continuo de ensino-aprendizagem é definido por Freire como ciclo
gnosiologico (FREIRE, 2020a).
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Na obra Educacdo como prética da liberdade, Freire conta que atuando pelo
Movimento de Cultura Popular do Recife, coordenava um projeto voltado a educagéo de adultos
em que buscava superar 0 esquema da escola tradicional, valorizando uma perspectiva
dialdgica:

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos fundamental
fazermos algumas superagdes, na experiéncia que inicidvamos. Assim, em lugar de escola,
que nos parece um conceito, entre n6s, demasiado carregado de passividade, em face de nossa
prépria formacdo (mesmo quando se lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dindmica
fase de transicdo, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com tradicdes
fortemente “doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo.
Em lugar de aluno, com tradicdes passivas, o participante de grupo. Em lugar dos “pontos”
e de programas alienados, programacéo compacta, “reduzida” e “codificada” em unidades
de aprendizado (1967, p. 103).

O Circulo de Cultura trazia mudancas significativas na metodologia de sala de aula
como alternativas ao ensino tradicional, sendo seu alvo favorecer o didlogo critico entre
educador e educandos. O objetivo do processo educativo, logo, ndo poderia ser compreendido
como uma transmissdo mecanica de conteudos, os debates visavam o aclaramento de situacdes
especificas, caras ao mundo de sentidos do educando, e a acdo em vista dessas situacoes. Freire,
ainda na mesma obra, relata que busca, entdo, pensar esse modelo do Circulo de Cultura para a
alfabetizacdo de adultos. Dai, seremos apresentados, nessa e em Vvarias obras seguintes (como
na Pedagogia do oprimido), as fases do seu método: levantamento do universo vocabular,
escolha das palavras geradoras, criacdo de situacOes existenciais de interesse do grupo,
elaboracdo das ficha-roteiro e 0 momento da descodificacdo. Queremos, contudo, salientar que
esse método ndo representa um esquema rigoroso e universal que devera basear a experiéncia
pedagdgica da alfabetizacdo, e que também néo € algo restrito ao processo de alfabetizacéo.
Consideramos que os momentos centrais do Circulo de Cultura funcionam como diretrizes
adequadas a uma acdo pedagdgica libertadora, independentemente do nivel ou modalidade de
ensino em que esteja sendo aplicada. Primeiramente, pela mudanca da disposi¢éo da sala de
aula que passa do esquema verticalizado para um cenario horizontal, onde o educador deixa de
ser a figura central e detentora do saber. Em segundo lugar, temos a valorizagdo dos saberes
que os educandos carregam e do proprio senso comum (FREIRE, 2020b, p. 118). A partir dai,
as fases propostas por Freire se inserem na acdo pedagdgica libertadora como etapas
imprescindiveis. O levantamento do universo vocabular implica a “entrada” do educador no
mundo dos seus educandos, é a etapa da investigacio. E preciso compreender o “universo” no
qual os educandos vivem: seus héabitos, modos de ser, modos de se comunicar e suas
adversidades. Essa curiosidade sobre o objeto é o cerco epistemoldgico freiriano (FREIRE,

2020a). Com isso, € possivel levantar temas geradores que fagam sentido aquele grupo

155



Revista ldeacdo, N. 53, Janeiro/Junho 2026

especifico, pois foram extraidos do seu mundo de sentidos. A etapa seguinte, da
problematizacdo, deverd construir através do didlogo, do debate e da descodificacdo das
situacbes sociologicas, a compreensdo da realidade, desvelando aos poucos as causas de
opressdo. Assim, é finalmente possivel, no encontro dialégico entre a ciéncia critica do
educador e a sabedoria popular dos educandos, produzir novos saberes que sustentardo a
denuncia radical das relagdes de opressdo e 0 anuncio do “novo”, o “inédito viavel”. Freire
denomina “inédito viavel” o resultado da praxis de libertacdo que rompe as situacdes-limite,
isto é, as barreiras que impedem homens e mulheres de exercerem sua liberdade (2020b, p.
277). O objetivo final do método €, portanto, a conscientizacao.

Esse é o sentido de uma educacdo dialdgica, e é dessa dialética educador-educando
que se abre um novo horizonte epistemolédgico capaz de oferecer leituras alternativas da
realidade. Isso significa que novos saberes, que ndo sdo somente frutos do senso comum, sejam
imbuidos de status cientifico, pois ndo foram simplesmente recebidos do educando (como senso
comum) e absorvidos e replicados pelo educador (com pretensdo de cientificidade), mas
passaram por um dialogo critico, com embasamento técnico, recriando rigorosamente a leitura
do mundo do educando em conhecimento cientifico (FREIRE, 2020a, p. 120). Nesse momento
temos o valioso encontro entre a filosofia da educagéo e a filosofia da ciéncia em Freire: para
fazer valer sua educacdo dialdgica, Freire precisou desafiar a ciéncia standard e elaborar
condigdes de possibilidade para um novo saber cientificamente valido recriado a partir do
dialogo critico entre educador e educandos. Por isso, Freire chama a atencdo para a dialética
obrigatdria entre a leitura do mundo e a leitura da palavra. A leitura do mundo, isto é, a
experiéncia e o saber popular, revela de modo critico as situacdes-limite, é a vivéncia e a
reflexdo — ainda que ndo elaborada tecnicamente - sobre a opresséo. Essa leitura, contudo, néo
é suficiente para desvelar a realidade. E os educadores criticos ndo podem simplesmente aceitar
e repercutir esse saber num movimento favoravel de afirmacdo da cultura popular. Faz-se
necessaria a intervencdo intelectual, a intersecdo entre a leitura do mundo e a leitura da palavra
(FREIRE, 2020b, p. 147).

Contribuicdes de Enrique Dussel & teoria freiriana

Poderiamos nos questionar se esse caminho gnosiologico (ou ciclo gnosioldgico)
pensado por Freire ndo significaria um desmantelamento do conhecimento objetivo ou um flerte
com o relativismo, ja que advoga um novo paradigma epistemoldgico forjado no dialogo critico

entre o intelectual e a massa. Aqui é preciso reforcar que estamos inseridos no contexto das
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ciéncias humanas, cuja tarefa reside na compreensdo da realidade e sendo ela complexa e
repleta dos mais variados nexos que permeiam a vida e a sociedade humana em sua completude,
¢ praticamente impossivel pensar uma teoria objetiva e Unica que abarcasse o todo, sem
imprecisdes. Precisariamos de uma inteligéncia infinita que trabalhasse numa velocidade
também infinita para dar conta de toda essa gama de informacdes, dados, processamentos,
inferéncias e conclusdes. Por isso Freire (1987) insiste que todos estamos orientados por
determinada ideologia. E ela que vai nos conduzir como sistema de sentidos, teorias, crencas e
valores.

Mas, com a existéncia de diferentes ideologias, como estabelecer qual delas possui
maior aderéncia a realidade? Como a proposta epistemoldgica freiriana pode se colocar como
alternativa ao saber hegemdnico sem retrocedermos a um relativismo? Para dirimir rapidamente
essas questdes, Enrique Dussel (2012) recorre ao conceito de “programas de investigacdo” do
filésofo hangaro Imri Lakatos, que permite posicionar a pluralidade de teorias oriundas das
ciéncias humanas como programas investigativos que podem coexistir, até mesmo como rivais.
E, no caso da teoria freiriana, Dussel a define como um programa de investigacdo anti-
hegeménico de uma ciéncia critica.

Dussel enfatiza a criticidade da teoria freiriana em contraste com as demais teorias das
ciéncias humanas e sociais, pois tem sua demarcagdo na articulacdo entre o educador e 0
educando, ja descrita anteriormente: “este critério € definido a partir da comunidade de vitimas,
guando interpelam convocando a solidariedade, a re-sponsabilidade os “intelectuais organicos”,
para colaborarem de maneira responsavel na critica cientifica do sistema que os oprime”
(DUSSEL, 2012, p. 449).

Conforme ja foi apresentado, o encontro entre o educando e o educador ou as vitimas e
o intelectual organico (como gosta de utilizar Dussel, aproveitando categorias de Walter
Benjamin e Antonio Gramsci) ndo se da em mero exercicio tedrico; a praxis, como pensa Freire,

emerge como momento interno dessas ciéncias:

Quem procura “explicar” as causas (como cientista social) da negatividade dessas vitimas
esta obrigado, de certo modo, a inventar novos paradigmas, novas explicacdes (e até novas
interpretacdes hermenéuticas na posicdo da “compreensdo”), ao descobrir novos fatos antes
inobservados (e inobservaveis) no mundo no qual se adentra por uma decisao ético-pratica
(muitas vezes politica) que Ihe abre novos horizontes. [...] A préxis, o interesse, o horizonte
objetual da comunidade das vitimas ndo é mero momento “externo” no desenvolvimento
“interno” da ciéncia [...], mas é um momento constitutivo da objetualidade tanto da “teoria”
(paradigma ou programa) como dos seus respectivos “fatos” (DUSSEL, 2012, p. 450).

A praxis, indiscutivelmente, é parte constitutiva dessas ciéncias e, além disso, também

representa um dos elementos que demarcam essas ciéncias como “criticas”, diferenciando-as
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dos demais programas investigativos. Vejamos as seguintes palavras de Dussel que sintetizam

0s critérios de demarcacao para as ciéncias humanas ou sociais criticas:

Deste modo, diante de toda teoria ou programa de investigacédo pode originar-se outra teoria
ou outro programa rival, porque esta Gltima pode descobrir “novas” fatos, “objetos” e, por
isso, necessita de novas explicages. Mas, além disso, quando uma comunidade cientifica se
defronta com um mundo vigente, com um horizonte estabelecido de fatos, objetos e
explicacBes ou interpretacfes compreensivas, a partir do seio da experiéncia de uma
comunidade de vitimas, grupos oprimidos, excluidos, que tomaram consciéncia da sua
negatividade e comegaram a formular uma utopia futura possivel, a “novidade” do fato é
agora critica, pois 0 “interesse” que tende a utopia, como projeto de libertacdo, abre um tipo
novo de horizonte a fatos ou objetos agora pela primeira vez observaveis a partir desse
interesse, ndo s6 emancipador, mas libertador (2012, p. 451).

As vitimas, ao se reconhecerem como vitimas e se lancarem a luta pelo reconhecimento
de seus direitos, reinem-se numa comunidade de vitimas que promove, primeiramente, a
dendincia do sistema hegeménico, responsavel pela negatividade que lhes aflige. E o momento
de confrontar a validade hegemdnica com uma nova validade intersubjetiva anti-hegémonica.
A consensualidade critica das vitimas avanca, entdo, da dendncia para o anuncio, da critica a
formulacdo de alternativas transformativas, as utopias possiveis (DUSSEL, 2012, p. 458).

Aqui, Dussel recorre as categorias de denuncia e andncio tematizadas por Freire. Para
compor o momento moral-formal critico anti-hegemadnico de sua Etica da libertacio, ou seja, 0
momento de sua arquitetura tedrica ética dedicado exatamente a relacdo entre teoria e prética,
Dussel ira rearranjar essas duas categorias em um critério e um principio. Acerca do critério,

resume:

O critério formal procedimental critico é um critério de validade, de participacdo
intersubjetiva dos excluidos em urna nova comunidade de comunicagdo das vitimas. Trata-
se da validade da criticidade ética como tal. E 0 momento em que se efetua o acordo critico
(consenso racional realizado empiricamente) acerca de um juizo de fato ou enunciado
descritivo (por ex.: “Fomos excluidos da discussdo sobre 0s meios que evitariam que
passemos fome™), com nova validade intersubjetiva para as vitimas. A aceitabilidade desse
acordo critico tem por pressuposto a comum “experiéncia” do sofrimento do “ndo-poder-
viver”. Esse acordo critico consiste negativamente em um juizo sobre a ndo-validade (ao
menos para as vitimas) dos consensos da comunidade de comunicacdo hegemdnica (“Os
meios que eles decidiram, e que sdo causa de nossa fome, sdo invélidos”). E a partir do fato,
descoberto sO agora, da exclusdo dos atingidos assimetricamente rechacados, que o critério
de invalidacdo (falibilismo ético) permite a nova construcdo da validade critica, a partir da
simetria da nova comunidade consensual. Essa consensualidade critica como processo
diacroénico é aquilo que se chama de conscientizagdo: o devir progrediente da consciéncia
ético-critica, intersubjetivamente solidaria, como exercicio da razdo discursivo-critica, que
comunitariamente aprende a argumentar (criando novos argumentos) contra a argumentacao
dominante. (2012, p. 467)

Trata-se de estruturar em um critério aquilo que foi descrito como processo de
conscientizacao, ou seja, 0 processo continuo que vai da tomada de consciéncia da vitima das
opressdes que lhe rodeiam, passando pela investigacédo dialogica e embasada cientificamente
sobre as causas dessa negatividade e, enfim, chegando ao aprofundamento dessa nova

consciéncia critica por meio da praxis, da transformacédo coletiva do mundo. Tomando como
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referéncia a “verdade” do sistema dominante, validada por um consenso limitado ao discurso
daqueles que possuem poder dentro do sistema, as vitimas procuram descobrir um novo acesso
a realidade, isto é, uma nova referéncia de verdade pratica. 1sso se torna possivel quando os
efeitos negativos do sistema — a propria existéncia das vitimas — sdo percebidos, denunciando
tal “verdade” como “ndo-verdade”. A nova referéncia pratica € construida consensualmente
pela comunidade de vitimas e, conforme vimos na se¢do anterior, esse novo paradigma de
verdade e validade possui legitimidade cientifica, ndo € mera opinido contra o sistema, mas um
novo paradigma critico, oriundo das ciéncias sociais criticas, resultado do trabalho coletivo
realizado entre educadores e educandos. O critério, portanto, é apresentado por Dussel como
um desdobramento do processo de conscientizag&o:

Alcanga-se validade critica quando, tendo constituido urna comunidade as vitimas excluidas
que se re-conhecem como dis-tintas do sistema opressor, participam simetricamente nos
acordos sobre o que lhes toca, sustentando além disso que esse consenso critico se
fundamenta por argumentagdo racional e & motivado por co-solidariedade pulsional. Esse
consenso critico se desenvolve, como veremos adiante em ¢, a) negativamente, chegando a
compreender e explicar as causas de sua alienacdo, e, b), positivamente, antecipando

criativamente alternativas futuras (utopias) e projetos possiveis) (2012, p.468).

Aqui temos um evidente mergulho nas ideias de Freire, pois o desenvolvimento do
consenso critico, que Dussel ira expor como principio, rege-se pelas categorias freirianas de
conscientizacdo, denuncia e anuncio. Essas categorias sao rearticuladas nos aspectos negativo

e positivo do principio ético critico-discursivo comunitario de validade:

Aquele que age ético-criticamente deve (acha-se “abrigado” deonticamente por re-
sponsabilidade) participar (na qualidade de vitima ou articulado como “intelectual organico”
a ela) em uma comunidade de comunicacdo de vitimas que, tendo sido excluidas, se re-
conhecem como sujeitos éticos, como 0 outro enquanto outro que o sistema dominante,
aceitando simetricamente sempre para fundamentar a validade critica dos acordes a
argumentacéo racional, motivados por urna pulsdo solidario-alterativa criadora. Toda critica
ou projeto alternativo deve ser entdo consequéncia do consenso critico discursivo dessa
comunidade simétrica de vitimas, alcancando assim validade intersubjetiva critica. A partir
desta intersubjetividade critica, posteriormente, a comunidade se devera dedicar a: b.l)
“interpretar”, “compreender” ou “explicar” as “causas” materiais, formais ou instrumentais
da “negatividade” dessas vitimas, e b.2) “desenvolver” criticamente as alternativas materiais,
formais e instrumentais “positivas™ da utopia e projeto possiveis. (2012, p. 469).

Em outras palavras, o principio ético critico-discursivo de Dussel é construido a partir
de dois momentos: o primeiro, equivalente na teoria freiriana a categoria da denuncia, consiste
na compreensdo e explicacdo das causas de negatividade que afligem as vitimas do sistema
vigente; o segundo momento, ou 0 andncio, repousa na ponte entre teoria e pratica, pois € aqui
que as vitimas irdo formular alternativas para a transformacdo da condicdo de negatividade. O
que Dussel faz em sua obra é precisamente reabilitar o processo de conscientizagdo em Freire
destacando o componente epistemoldgico e o lugar desse saber no rol das ciéncias humanas. O
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préximo passo da ética dusseliana seria a discussao acerca do meio para que as comunidades
de vitimas busquem o reconhecimento de seus direitos. Dussel ird chamar essa composic¢ao de
frentes de libertacdo: a comunidade de vitimas organizada e atuando politicamente. Tal atuagéo

transformadora € o que o autor define com praxis de libertacéo.

Considerac0es finais

Faz parte da natureza humana a inquietude que a movimenta a modificar a natureza e
produzir sua cultura. Esse processo de construcdo de sentidos, simbolos e saberes € realizado
coletivamente pelas geragdes humanas, € histdrico. No percurso da historia, homens e mulheres
criam e recriam saberes, produzem ciéncia e repassam aos seus descendentes. Essa producéo,
contudo, concretiza-se na articulacdo entre a reflexdo e a acdo. A verdadeira compreensdo da
realidade, para Freire, exige a insercéo critica do sujeito a fim de transforma-la, exige praxis.
Assim, quanto mais inserido numa dinamica dialégica for o processo de compreensdo e
recriagdo do saber acumulado pela humanidade, mais humanizante e libertador esse processo
sera.

A potente elaboracao tedrica de Freire, fundamental para as teorias da libertacdo (como
vimos especialmente em Dussel), retne elementos tanto da filosofia da ciéncia como da
filosofia da educacdo. As duas areas, como buscamos apresentar, estdo imbricadas. S&o
indissociaveis para a composicdo do processo de conscientizagdo e para a marcha humana em

direcdo ao ser mais, em direcdo ao vislumbre do inédito viavel.
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