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INTRODUCAO

Nesse texto, apresentamos um recorte dos dados obtidos através da pesquisa
“Metodologias ativas de aprendizagem: contribuigdes para a inovacdo pedagdgica na
docéncia universitaria”, que tem como objetivo a investigacdo de diferentes propostas de
metodologias ativas para a aprendizagem no ensino superior. Esse estudo é fruto de uma
pesquisa maior desenvolvida pelo Nucleo de Estudo e Pesquisa sobre Pedagogia Universitaria
(NEPPU) intitulada “Inovacdo da pratica pedagdgica de professores do ensino universitario
pela pesquisa-agdo colaborativa”, em uma Universidade Publica do interior da Bahia.

Para a producdo desse estudo, partimos da premissa de que o grande desafio deste
inicio de século no ambito académico é a crescente busca por metodologias inovadoras que
possibilitem uma préatica de ensino consubstanciada e capaz de superar as praticas puramente
tradicionais de ensino, para alcancar efetivamente a formacdo integral do sujeito. Cabe
destacar que a concepcao de aprendizagem defendida na atualidade é aquela decorrente de
uma visdo que busca desenvolver o protagonismo do estudante na gestdo de seu proprio
processo de aprendizagem, ultrapassando a mera transmissdo de conhecimentos do docente
para 0 estudante. Instigada por esse contexto, buscamos identificar, junto a professores de
ensino superior, participantes da investigacdo, as experiéncias metodoldgicas que
possibilitaram a aprendizagem significativa dos estudantes na visdo dos docentes. Neste
estudo, traremos a contribuicdo de Fazenda (2008); Almeida (2015); Santana (2006); Favarao
(2004) e outros.

METODOLOGIA

Para a coleta de dados, foi aplicado um questionario com sete questdes, sendo trés
abertas (sobre as experiéncias metodoldgicas) e quatro fechadas (sobre o conhecimento das
metodologias ativas), a sete professores universitarios que se dispuseram a participar da
pesquisa maior (pesquisa-acdo colaborativa), a qual este estudo estd articulado, em uma
universidade pablica baiana. O estudo realizado é de cunho qualitativo e nele apresentamos 0s
dados obtidos através das questdes fechadas do questionario, que diz respeito as experiéncias
metodologicas vivenciadas pelos docentes universitarios. Os dados produzidos passaram pelo
processo de anélise de contetido do tipo tematica (BARDIN, 2001), que se constitui em uma
técnica, cuja andlise interpretativa do conhecimento é construida a partir da realidade
historico-social dos individuos. Nos resultados, selecionamos amostras de extratos para
representar o grupo de professores investigados.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nessa secdo, apresentamos os dados que revelam experiéncias metodoldgicas que
possibilitaram a aprendizagem significativa dos estudantes sob o ponto de vista dos docentes.
A maioria das situacdes de ensino explicitadas por eles apresentam principios das
Metodologias Ativas de aprendizagem, tais como problematizacéo do ensino, valorizagdo dos
conhecimentos prévios, e busca pelo desenvolvimento da autonomia do estudante. A seguir,
apresentamos as principais categorias que emergiram sobre as experiéncias relatadas.

e Articulacdo entre teoria e pratica

Convidados a relatarem sobre experiéncias de ensino realizadas no ensino superior,
especialmente aquelas no qual os docentes perceberam que seus estudantes realmente
aprenderam, a docente P1 enfatizou que os estudantes aprendem os contetdos lecionados em
sua disciplina quando fazem articulagdo entre teoria e pratica nas aulas de visita técnica: Em
visita técnica, normalmente posso observar que varios estudantes conseguem fazer as
correlagdes dos assuntos estudados em minhas aulas com as situagdes vistas no local. Este
depoimento revela uma cisdo, historicamente construida, entre teoria e pratica.

Moreira (2014) adverte que essa cisdo deve ser discutida seriamente, uma vez que a
relacdo entre a teoria e a préatica apresenta-se fragilizada no meio académico, pois tanto
docentes quanto estudantes destacam a dicotomia existente na aprendizagem de contetdos,
entre teoria e pratica. Entretanto, Moreira (2014), afirma que grande parte dos docentes busca
estabelecer relacGes entre a teoria lecionada em suas disciplinas com a realidade do mundo do
trabalho, o que demonstra uma tentativa de superacdo dessa cisdo. Os relatos dos professores
participantes também destacam que a teoria serve de apoio para o académico definir
estratégias de acdo. Teoria e pratica estdo, assim, vinculadas pelo proprio processo de geracdo
de conhecimento, numa perspectiva metodoldgica considerada inovadora, aos nossos
participantes.

e Exercicios ludicos

Outra metodologia que aparece nos relatos dos docentes, ainda que de forma timida, se
refere ao uso da ludicidade como metodologia de aprendizagem. As docentes P3 e P4
expuseram que as experiéncias ludicas tem ganhado um espaco significativo em suas préaticas
de ensino. A docente P3 relata que: “[...] uma experiéncia metodologica que acho bem vélida
é aplicar exercicios na forma ludica, utilizo muito a palavra-cruzada e vejo bastante interesse
por parte dos alunos”. A docente P4, afirma que faz uso do lidico como um instrumento
facilitador para a aprendizagem de seus estudantes: Gosto de fazer representacgoes [...].
Brinco com a Quimica porque acho que estudar Quimica é uma diversdo. A docente ainda
relatou que para introduzir alguns conteudos de sua disciplina faz uso da contacdo de
histdrias, que € outro instrumento ludico.

Considerando que o ensino de quimica, em geral, é tradicional, centrado na simples
memorizacdo e repeticdo de nomes, férmulas e célculos, totalmente desvinculados do dia-a-
dia e da realidade em que os estudantes se encontram, como assinalado pelo depoimento da
docente P4. Percebemos entdo, que ambas professoras (P4 e P3) estdo buscando superar esse
ensino magante e mond6tono como o uso de recursos ludicos.Estudos realizados por Mariscal
& Iglesias (2009) e Santana (2006) revelam que o ludico tem sido uma metodologias bastante
aplicado no ensino de quimica como uma estratégia de ensino para a aquisi¢do de conceitos
quimicos, por exemplo, os jogos ludicos. Dessa maneira, podemos afirmar que as docentes
estdo adotando essa nova perspectiva do ensino da quimica em suas praticas, lancando méo de
estratégias com exercicios ludicos, representacdo e contacdo de historias.

e Praticas de Avaliacéo

A pratica de avaliacdo ganha relevo para os professores participantes enqunato um

instrumento que pode exigir dos estudantes, processos complexos de aprendizagens, que



passam por capacidade de analise fundamentada, interpretacdo relacionada, sinteses
elaboradas. Nesse sentido, a docente P3 julga ser eficiente em sua préatica de ensino a correcao
das provas no dia posterior a sua realizacdo junto com os estudantes, de modo que estes
possam repensar e aprender com seus préprios erros: [...] julgo ser eficiente a correcdo das
provas no dia posterior as avaliacdes, [...] faco as discussdes de todas as questdes, para cada
questdo eu retno em um papel todas as repostas equivocadas que os alunos descreveram nas
provas, assim todos aprendem com os erros dos demais (P3).

A questdo das praticas de avaliacdo merece um destaque, ainda que sucinto: esse
momento também pode fazer parte de momentos de aprendizagens pelos estudantes, quando a
sua proposta é problematizadora, na perspectiva da elaboracdo fundamentada de conceitos, ou
mesmo da aplicacdo de teorias em situacfes contextualizadas, e indo além, na perspectiva da
avaliacdo formadora. As praticas avaliativas, quando inseridas no contexto da aprendizagem,
devidamente planejadas e portadoras de sentido aos estudantes, podem contribuir
incisivamente ao processo de desenvolvimento da autonomia do estudante diante de seu
préprio processo de aprendizagem.

e Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade, compreendida como um movimento que vai além da busca das
conexdes de conteudos entre as disciplinas visando a interacao professor-aluno, aluno-aluno,
para dotar de significados os contetdos da realidade (relacdo teoria/préatica), requer uma nova
atitude do professor e do estudante diante da questdo do conhecimento, colocando-0s em
questdo (FAZENDA, 2008). Essa perspectiva da interdisciplinaridade aparece nos dados
apreendidos nessa investigacdo como uma oportunidade metodoldgica de garantir a
aprendizagem dos estudantes universitarios.

A docente P6 relatou que uma das experiéncias metodologicas que sentiu que seus
estudantes realmente aprenderam foi quando realizou uma aula na qual convidou trés
professores de diferentes areas (Matematica, Geografia e Fisica) para discutirem o tema
“Idade Média” com os estudantes do curso de Letras: A aula foi ministrada por trés
professores de areas distintas. Os alunos tiveram a oportunidade de adquirir um
conhecimento mais generalizado. As discussdes foram intensas. [...] Os alunos ficaram
interessados, estimulados, elogiaram muito o encontro e foi possivel perceber que a
aprendizagem realmente ocorreu. O relato da docente nos remete a um eixo articulador t&o
pregado na universidade, a interdisciplinaridade. Tal proposta é indispensavel para se aplicar
no processo de educagédo na sociedade atual, pois a partir dela o estudante pode desenvolver a
visdo da totalidade, a criticidade e a criatividade, além de perceber a multiplicidade de
relacBes entre as disciplinas (FAVARAO et al, 2004).

e SimulacBes com os estudantes — Avaliacdo formativa

As simulac@es com os estudantes sdo consideradas praticas metodoldgicas inovadoras
pelos professores participantes da pesquisa, a partir da compreensdo de que se tratam de
situacbes gque exigem habilidades de convivio, respeito ao grupo, postura proativa sobre o
objeto de conhecimento. Os depoimentos das docentes P3 e P7 revelam uma valorizacdo do
estudante na producao da avaliacdo da aprendizagem e na producdo do conhecimento, o que
nos faz inferir que as docentes estdo concebendo a avaliagdo da aprendizagem como um
processo que deve ser elaborado coletivamente, tanto pelo docente quanto pelo estudante.
Vejamos: P7: [...] eu quis trabalhar a questdo da avaliagdo da aprendizagem em diferentes
modalidades. Simulei situagdes com os alunos e juntos formos criando estratégias e
metodologias para produzir a avaliacdo que melhor se adequasse aos estudantes. [...] Assim
as elaboracdes de provas e avaliagdes deixaram de ter o foco nos estagios no contetido e
passaram a considerar o aprendiz em suas necessidades reais. Instaurei nesse contexto a
avaliacdo formativa.



A Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) foi utilizada pela docente P3 para
avaliar o conhecimento dos estudantes sobre sua disciplina: P3: J& utilizei em sala de aula a
TALP, para avaliar o que os alunos tinham nocdo sobre a disciplina, na aula seguinte
mostrei em nimeros os resultados e discutimos sobre os conceitos levantados pelos mesmos.
Os alunos comecam a relatar experiéncias proprias sobre o tema, muito interessante a troca
de experiéncias. Esse dado aponta o uso da avaliagdo da aprendizagem dentro de uma
perspectiva emergente, ou seja, para além da verificacdo da aprendizagem (ALMEIDA,
2011). Com isso, demonstra uma superacdo da visdo positivista e racionalista na avalia¢do
tradicional, que centra o processo de avaliagdo como uma simples retencdo mecénica dos
contetdos, para uma visdo que considere o estudante em suas necessidades reais de
aprendizagem. Ao permitir que os estudantes participem e colaborem nesse processo, pode-se
romper com uma Vvisdo conservadora que outorga ao professor a autoridade de ser o unico
avaliador (ALMEIDA, 2011).

CONCLUSAO

O estudo realizado apontou que os docentes do ensino superior apresentam, mesmo
que timidamente, iniciativas de mudancas em suas praticas. Os participantes da investigacdo
indicam que realizam um esfor¢co para que o processo de ensino aprendizagem se concretize
efetivamente. Préticas essas, desenvolvidas a partir dos modelos que tiveram, dos acertos e
erros que realizaram. Além disso, esses docentes demonstram que estdo abertos a adotarem
em suas praticas de ensino os principios das Metodologias Ativas de aprendizagem,
considerando o estudante como um sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, ao
mesmo tempo estes docentes apontam a falta de tempo como um dos principais empecilhos
para uma mudanca significativa em suas praticas de ensino.

Esta realidade reitera a importancia de se continuar investindo em estudos sobre as
Metodologias Ativas de aprendizagem e suas aplicacdes tedricas e praticas, uma vez que 0
conhecimento sobre elas significa um grande diferencial na acdo do docente universitério.
Outra importante consideracdo a ser destacada, se refere a necessidade de investimentos em
politicas que garantam o desenvolvimento profissional de professores, a socializagdo de
praticas, a (re)construcdo da docéncia, tendo em vista as complexidades que se apresentam no
contexto do processo pedagdgico no ensino superior brasileiro. Portanto, sdo provocacdes
brevemente discutidas aqui, que merecem a nossa atencao!
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