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O ENSINO DE GRAMATICA: UMA PRATICA SEM SENTIDO?*

Marinalva Lopes Ribeiro
Prof. Assistente do Dep. de Educagdo

RESUMO - Este artigo objetiva descrever analiticamente a situa¢do do ensino de
gramdtica na escola de 12 grau, buscando detectar o sentido que tem assumido esse
ensino.

Constata-se que a pratica pedagégica dos professores se constitui na cum-
primento de tarefas automdticas e rotineiras sem a realizagdo da esséncia criadora
do seu trabalho, que implicaria o desenvolvimento da iniciativa, da capacidade de
pensar e de tomar decisdo.

ABSTRACT - This article aims at describing analitically the grammar teaching
situation in elementary schools. It tries to identify the sense that this type of teaching
has been assuming.

What happens is that teachers pedagogical practice has been only the
achievement of automatic and habitual tasks without using the creative essence in
their work. If would imply the developement of the capacity of thinking and making
decision.

O ENSINO DE GRAMATICA: UMA PRATICA EM QUESTAO

Este trabalho tem como objetivo central analisar as caracteristicas e 0s
probiemas na pratica pedagbgica do ensino de gramdtica, de forma a desvendar o
sentido com que ela se efetiva nas escolas de 1° grau. Constata-se, com efeito, um
crescente fracasso no ensino da'lingua portuguesa, particularmente no ensino de
gramatica, revelado pelo baixo desempenho de estudantes do 1° grau até o Ultimo
semestre do Curso de Letras, sobretudo no vestibular e no finat do processo, quando
alunos e professores se mostram angustiados e carentes de competéncia nos
contelidos gramaticais necessarios ao exercicio do estagio profissional. Daf inda-

* Este arfigo constitui uma sintese da dissertagio apresentada a0 Mestrado em
Educacio da Universidade Federal da Bahia, em janeiro de 1990, com o mesmo titulo.
O trabalho foi desenvolvido em duas escolas da reds publica do Municipio de
Feira de Santana (BA). Nessas escolas, escolhemos oito turmas de 1° grau, uma de cada
série, para as observagbes que ocorreram na transcorrer de uma unidade didatica. Nas
mesmas turmas foram escolhidos oito alunos e seus respectivos professores para as
entrevistas. Além da observagdo de aulas e entrevistas semi-estruturadas a professores e
alunos, os dados foram coletados através da analise documental.
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garmos os porqués do fracasso, ja que a gramética é atribuido um grau de impor-
tancia ‘muito alto' pelos professores de 12 grau, da rede pUblica, e os programas
do Curso de Letras revelam preocupagac com a articulago entre as disciplinas do
curriculo com a escolade 12 grau, além de uma visae cientifica da lingua, Qual seria,
pois, 0 sentido do ensina de gramatica na escola de 1° grau? Essa é a questdo
orientadorz de todo o estude.

Acreditando ser a pratica de ensino de gramatica ndo isolada, mas derivada
de multiplas determinagbes, procedemos a nossa investigagio, buscando compre-
ender, nos dados coletados, a relagio desse fendmeno com o processo de formagio
dos professores e a histéria da gramatica normativa - as transigdes que ocorreram
no trato com a lingua, as criticas que se fizeram a pestura tradicional e as propostas
que tomaram fdlego, as condigdes politico-ideclogicas em que se da a pratica
pedagégica dos professores, no sentido de que se tornem mais visiveis e significa-
tivas as relagbes internas desse ensino com 0 processo geral que o produz e 0
explica.

A gramatica é assumida, neste trabalho, como elemento fundamental para a
apropriagio, pelos alunos das camadas populares, de construcdes mais elaboradas
gue os auxiliardo a se engajar na luta politica para a transformagao histérica desta
sociedade. Nesse sentido, a base norteadora das reflexdes foi a Pedagogia critico-
-social dos conteddos.

0 ENSINO DE GRAMATICA: A ANALISE DE UMA PRATICA

O conjunto dos dados analisados permitiu trés agrupamentos, cuja analise é
sumarizada a seguir.

0 PROCESSO DE FORMAGAO DO PROFESSOR

Quanto a formacao dos professores questionados, a anélise nos revelou que
0 curso de terceiro grau, particularmente o curso de Letras, desenvolve um
curriculo que no propicia 0 embasamento tedrico do qual os professores neces-
sitam para o trato com a lingua. O contetdo néo é trabalhado numa perspectiva
de formagao doindividuo que vai atuar numa escola piblica de 12 grau, onde estao
presentes as contradigbes da sociedade capitalista. Os professores entrevistados
revelaram que a Universidade pouco ou nada contribui para fornecer subsidios
para as suas necessidades praticas, gerando um sentimento de frustra¢éo diante
da expectativa que depositaram no curso. Quando admitem que a Universidade
trabalhou algum conceito, consideram que o fez de maneira inconsistente, vazia
de sigrificado para o trabalho concreto.
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A PRATICA PEDAGOGICA DO ENSINO DE GRAMATICA

No que sa refere & pratica pedagégica do ensino de gramatica, 0s professores
revelam dificuldade em conceituar o préprio objeto de trabalho. Partem do pressu-
posto de que os alunos ja dominam o contetido e trabalham de forma simpliticada,
superficial, como se estivessem procedendo apenas a uma reviséo. A preocupagéo
com a corregdo é a tonica dominante da pratica pedagégica.

Para os professores entrevistados, a gramatica seria propedéutica ao vesti-
bular e aos concursos, ndo sendo considerada como instrumento libertador do
individuo, na medida em que sustenta a sua palavra, a sua emogao, seu discurso,
seu direito, sua comunicagao.

A falta da dimensao afetiva dos professores com a gramatica dificulta a defesa
do seu ensino e o esforgo no sentido de conquistar o interesse e o gosto pelo estudo
por parte do aluno. Nesse ambiente com pouca estimulagao, com escassos recursos
materiais e onde as atividades sdo pouco diversificadas e exercidas de forma
automatizada, desencadeia-se um sentimento de aversio e repulsa pela gramatica.

Podemos evidenciar a falta de visdo prospectiva do professor. Esse profissi-
onal, que deveria lidar com 0 pensamento, se isenta da reflexao sobre o seu objeto
de trabatho, eximindo-se do exercicio da experiéncia, da valoragao, da tomada de
decisdo sobre o seu que fazer e da assungdo da responsabilidade sobre suas
escolhas. Desalentado, carece de alguém que decida por ele:

P 6" - Eu queriaque alguém me dissesse assim: faga por este caminho quem sabe...
nao & melhor?
£.5 - ... deixa essa proposta pra [, porque 0 caso é tH0 séro ..,

Os professores parecem ignorar as variedades lingiisticas e se empenham em
corrigir a linguagem do aluno, em “enquadra-lo” na norma padrio, sem promover
a reflexao sobre a metalinguagem. Nao aparecem em suas falas indicios do conhe-
cimento de que a lingua varia no tempo, no espago, de acordo com as camadas
sociais e com a situagao de comunicagio. Além disso, demonstram desatualizagdo
em retacdo as varias perspectivas de andlise lingiiistica que estdo em discussio na
atualidade, expressam dificuldade em explicar as diferengas fonolégicas sistemati-
cas entre o dialeto de prestigio e a fala das criangas das camadas populares, além
de confundirem o sistema fonol6gico com o sistema de escrita a0 postularem uma
correspondéncia entre a ortogralia e o som.

Pelo que observamos, ha falta de seguranca para compreensio e resolugao

* P.6 = Professor 6
** P.5 = Professor 5
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das dificuldades de desempenho lingdistico dos alunos, enquadrando-0s, apressa-
damente, em esteredtipos do senso comum tipo ‘bobinho’, ‘ndo quer nada’, ‘desin-
teressado’.

Numa atitude que demonstra o desconhecimento da flexibilidade e mutabilidade
do codigo linghistico oral em todos os niveis da estrutura linglistica, os professores
aportam as peculiaridades fonolégicas, morfolégicas, sintaticas e seménticas da
fala dos seus alunos coma erros. Atém disso, evidenciam em sev discursoignorancia
quanto ao distanciamento entre ¢ codigo oral e o codigo escrito.

Subjaz ao discurso dos professores a questio do interesse e das diferencas
individuais como elementos dificultadores da aprendizagem, o que serve, natural-
mente, para absolver a escola da sua responsabilidade diante do fracasso escolar.
Desse modo, esses dois aspectos nao sio tomados como fatores que devem
influenciar a organizagéo de estratégias de aprendizagem.

O conhecimento gramatical é produzido em sala de aula como uma coisa
estafica e fechada e com fim em si mesmo, desvinculade de um sentido social mais
amplo.

A pratica desenvolvida pelos professores & marcada pela falta de dominio do
contedo e de uma visdo articulada dos diversos aspectes da lingua que the permitem
o conhecimento da lingua portuguesa de modo integrado e abrangente. Desse modo,
tratam a teoria gramaticat com superficialidade, de forma fragmentada e se utifizando
de ‘macetes’ e ‘dicas’ que buscam ‘proteger’ o aluno contra os riscos do fracasso.
E um aluno quem afirma:

A.8" - As vezes 0 professor faz resumo, certo? Faz dicas de gramidtica. As vezes a
gramética vem umas coisas mais dificil, e nfio t4 claramente entio sla chega e
pega a gramatica de modo mais facil e coloca, tira, vai tirando, val pesquisando
uma gramética e outra, colocando tudo num lugar 56 e denois no quadro pra
gente. D& um esquema

O conhecimento gramatical parece ndo ser significativo para os professores.
Eles também ndo t8m nogio da funcionalidade da gramatica para a vida social e a
reproduzem como uma pratica vazia de significados, sem efeitos positivos imediatos
para 0 desenvolvimento cognitivo dos seus alunos e para sua vida no cotidiano da
sociedade. '

A luz dos dados empiricos, constatamos que a metodologia vem sendo tratada
como algo posto de fora dos contelidos, sem relagéo com eles, 0 que gerauma grande
fissura entre conteudo, realidade e metodologia. Desse modo, o professor nao
considera que se esta ensinando gramatica para o falante daquela lingua que, como

*A8 = Aluno 8
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tal, j4 domina a sua gramatica implicita.

A técnica empregada predominantemente é a da aula expositiva, mas, nas
aulas observadas, quase sempre 0s conte(idos ndo sio expostos ao educando.
A apresentagfio compreensivel & substituida por um exercicio ou pela leitura do
contetido como é trazido no livro-texto. O quadro de giz & pouco usado e ¢s exemplos
s80 escassos.

Os dados coletados indicam que o processo da aprendizagem supde falsa
autonomia do aluno, numa degeneragio do conceito de aluno ative e de aluno
sujeito, degeneragio que se faz acompanhar de um processo de mitificagao de idéias
que dificultam o entendimento do real significado e conseqliéncia dessa pedagogia
sobre a pratica de ensino de gramatica e sobre a posigdo do professor em nossa
sociedade.

Foi possivel constatar que a relagao professor-aluno é marcada pelo autori-
tarismo e a exigéncia de uma atitude receptiva por parte do aluno, autoritarismo que
& exacerbado no momento da avaliaco e as vezes camuflado através de uma atitude
paternalista profundamente ambigua por parte do professor, que, ao invés de exigir
do aluno ¢ esforgo e a disciplina necessarios a aprendizagem, opta por facilitar e
subtrair o contelido, imaginando ser esta uma forma de amor, o que pode se constituir
numa forma de justificagao e disfarce do préprio autoritarismo do professor.

Vale a pena destacar que faltam aos professores condicbes concretas para o
exercicio de sua profissdo. Além da precariedade de material escolar, das dificul-
dades dos alunos, da deterioragdo do seu salario, do nimero de horas insuficiente
para ¢ processo, os docentes ndo se dio conta de que sao gerenciados, tutelados
e controlados pelos interesses do sistema e desenvolvem sua pratica pedagégica
como simples executores de um frabalho parcelado e repetitivo, no qual nao
gastaram seu esforgo intelectual.

IMPLICAGOES DA SITUAGAO ATUAL DO ENSINO DE GRAMATICA

Salientamos que a pratica de ensino de gramatica repercute diretamente sobre
o0 aluno, o qual apresenta dificuldade em expressar seu pensamento de forma oral
e escrita, se embaraca diante de conceitos aparentemente faceis, demonstrando,
logo apds as provas, esquecimento dos conteddos frabaihados, sem conseguir
realizar de modo correto e adequado a transferéncia da aprendizagem a novas
situagdes. Por outro lado, a obsessao ortografica, a nogao preconceituosa de erro
e a concorddncia 0 perseguem durante toda a vida escolar, fazende com que nao
descubra a funcionalidade da gramatica para a vida social, 0 que gera uma indis-
posicdo para o estudo sistematico da lingua. E, 0 que nos pareceu um agravante,
a pratica pedagdgica dos professores de hoje - pratica pouco criativa e inconsistente
-do ponto de vista das competéncias necessarias 20 professor da escola pUblica - sera
modelo para a pratica pedagdgica dos professores de amanha:
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A 8" - Eu acho que ia ser como a minha professora de Portugués é.(...) Eu comegaria
como ela comega {...)
A 4™ - Eu seguiria ¢ exemplo da minha professora de Portugués.

Quanto ao professor, verificamos sentimentos de preocupagéo, decepgéo,
tristeza, revolta e impoténcia diante dos resuftados da aprendizagem dos seus
alunos. Esses sentimentos, longe de se constituirem em alavanca da transtormagéo,
tornam o professor atado, desesperangoso e, de certo modo, conivente e colaborador
para a preservagio desse estado de coisas.

GRAMATICA: UMA PRATICA SEM SENTIDO E O SENTIDO DE UMA PRATICA

Perguntamos, de inicio, qual o sentido do ensino de gramatica na escola de
12 grau. A busca das respostas a essa indagagao teve como referéncia, de um lado,
a escola capitalista de que dispomos, a servigo exclusivo da reprodugdo e, por outro
lado, a possibilidade de mudanga, aventada pelo conceito emancipatério da educa-
¢d0, que nos fornece a pedagogia progressista.

Tentando relacionar a pratica pedagégica do ensino de gramética no 1% grau
com a reprodugao - categoria basica que nos ajuda no entendimento do fendmeno
educativo -, percebemos que a questdo da reproducao assume nessa pratica dois
sentidos. Em primeiro lugar, esta refacionada a processo, enquanto transmite uma
tacnica assimilada através de conhecimentos que ndo propiciam suporte para as
capacidades de analisar, compreender, sintetizar, extrapolar, etc., conduzindo a um
modo de fazer alienatério que, provavelmente, serd reproduzido de igual moda pelo
habito, na medida em que ndo possibilita autonomia e mudanga para 0 novo, nem
avangos pedagégicos posteriores. Se a pratica é alienante, vai levar, possivelmente,
a um processo alienatério da reprodugdo e esta perde o seu carater renovador,
propiciador de salto para novas e criativas possibilidades de trato com alingua. Em
sequndo lugar, a reprodugio esta relacionada a um modo de pensar sob a forma de
tradigo e & manutengio de concepgdes, crengas, valores e jdéias que cimentam e
unificam o todo social através do consenso. E é nesses dois sentidos que aparece
dissimulada, camuflada no discurso do professor e em sua praxis pedagbgica.

A simplificagao do tratamento dado & gramatica - superficialidade - traz como
conseqiéncia observavel a dificuldade de incorporagao dos novos conceitos ao
reterancial tedrico que o aluno j& tem - aprendizagem significativa -, impossibilitando
a generalizagao necessaria ao processo. No momento em que a escola possibilita
ao aluno diferentes e mais amplas formas de linguagem, faz com que as classes

*A8 = Aluno 8
**Ad=z=Aluno 4
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populares possam competir em pé de igualdade com a classe hegeménica, solugio
inviavel para essa classe, que, sabedora dessa possibilidade, faz com que a escola
desempenhe com ‘eficiéncia’ o seu papel de manutengao e reprodugio dos meios
e das relagbes de produgio, escamoteando as contradigbes produzidas no seio do
capitalismo,

Por outro lado, na medida em que o conteddo gramatical é ensinado de forma
superficial, da-se também a reprodugao da ideologia desenvolvimentista, que reivin-
dica um ritmo acelerado para o tratamento das questdes do mundo contemporineo,
que nio permite viver-refletir-viver mas exige uma insergao no consumismo, no uso
descartével e na rapidez, os quais fazem o individuo perder o espago de reflexio
e da atribuigdo de sentido. Nesse contexto, o contetido gramatical réo assimitado
suficientemente fecha o ciclo do consumismo no momento da prova.

Com a fragmentagdo do conhacimento, os conceitos sdo trabalhados, ignoran-
do-se a lingua como sistema em exercicio, como algo dindmico, em que todos os
efementos configuram um processo contraditorio em busca de sintese, 0 que propicia
a perda da visdo do todo e da compreensdo efetiva da lingua. A fragmentagéo
impossibilita ao individuo se apropriar do todo e Ihe dar sentido. O ensino de
gramdtica fragmentado contribui para a instalagio e reprodugdo de processos
alienatorios, em que o individuo, longe de desvendar a coisa em si, a sua esséncia,
0 mundo real, a dependéncia dos fatos, a perda da sua fixidez, naturalidade e
pretensa originalidade, interpreta 0 mundo e os fenémenos no nivel da aparéncia,
da pseudoconcreticidade, em que a verdade & predestinada, os fatos sdo indepen-
dentes, fixos, naturais, originais e aistoricos.

A avaliagao, nesse quadro, se revela como exacerbagéo do autoritarismo do
professor. Através da avaliagio se da a reprodugdo da ética da obediéncia. Ha o
impulso na diregdo do que & rotulado como ‘bom’ ou ‘mau’, sem a  devida analise
critica por parte do sujeito, que vé o seu senso critico sufocado.

Via avaliagdo, a reprodugio se da ainda quando dissemina o horror a0 erro.
O erro nao é visto como o concebe FERREIRQ (1985), - erro construtivo; considerado
sistematico, etapa de um processo em que 0 sujeito reconstrdi o objeto do conhe-
cimento ao compreender as suas leis de composicao.

Através da escola, sdo reproduzidas as condigoes de frabaiho da sociedade
capitalista, onde alguém determina o que vai ser feito, como e onde deve ser feito,
enquanto 0 outro executa as ordens e & julgado pelos seus atos.

O discurso do aluno se constitui numa reprodugéo do discurso do professor.
A dificuldade dos professores em conceituar e lidar com os conceitos em situagdo
de aprendizagem sao repassados para 0s alunos, que prometem reproduzir, no
exercicio futuro da profissao, a pratica pedagogica dos professores ‘modelos’.

A corregio gramatical aparece nos depoimentos da pratica dos professores
como algo substantivo, e esse valor é passado para 0s alunos, que ridicularizam o
colega que fala ‘errado’, como se o portuguds ‘inculto’ ndo fosse uma variedade
adequada para o nivel cologuial. Os professores demonstram nio compreender que
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cabe A escola ajudar o aluno das camadas populares na aquisigdo da variedade
socialmente prestigiosa, sem estigmatizar ou abrir mao de sua origem lingiistica.

A gramatica é considerada importante pelos professores, embora apresentan-
do, em seus depoimentos, o sentido distorcido de um instrumento repressor,
controlador, cerceador da escrita e da fala dos alunos. Eles ndo conseguem
vislumbrar o verdadeiro significado da gramatica para o dominio de meios mais
complexos de linguagem e o enriquecimento das possibilidades que o usuario pode
fazer da lingua para sustentar a sua palavra, o seu discurso.

Faitam ao professor condigbes para o exercicio de sua profissao. Vive numa
situagao de dependéncia e falsa liberdade, destituido das prerrogativas de um
profissional liberal e autdnomo que foi se constituindo num profissional dependente,
violentado, acorrentade, desvestido das suas funges, embora essa dependéneia e
dominagao nem sempre sejam sentidas, pois o professor se considera livre.

Essas consideragfies nos autorizam a concluir que a pratica pedagégica do
ensino de gramatica é uma pratica circular, que nao propicia pontes para avangos
qualitativos. E uma pratica sem ‘sentido’ ou objetivos claros e, conseglentemente,
nao produz os efeitos supostamente desejados. E uma pratica que, da forma como
se efetiva, esta a servigo da manutengao da hegemonia dominante e, desse modo,
distante do atendimento das aspiragbes dos oprimidos.

O circulo parece ter se fechado. A crise que perpassa a sociedade se manifesta
na educagic e, particularmente, no ensino de gramatica. Tudo indica que as
contradigdes alcangaram um nivel desestabilizador. A linguagem falada pelos alunos
.das classes populares e a sua gramatica ‘descuidada’ tém se constituido, através
da ideologia dominante, em fatores de segregagdo e discriminagdo desses alunos
na escola piblica. Contudo, a escola reflete também as contradi¢oes imanentes do
sistema capitalista e essas contradicbes tornam-se motor de redirecionamento da
ordem anteriormente estabelecida. O ritua! pedagédgico que tivemos oportunidade
de observar, mesmo conservador e a servigo da reprodugio da ideclogia da soci-
edade capitalista, deixa germinar a semente da transformagao que, segundo CURY
(1985), se opde a organizagio capitalista de produgo, mediante a aceleragio da
consciéncia de classe, pois, no dizer de SNYDERS (1981), a escola espalha uma
cultura simultaneamente ficticia e verdadeira. Mas para que isso ocorra, como nos
diz SEVERINO {1986), é preciso a intervengao da decisdo dos homens, do seu
esforco critico, da sua consciéncia reflexiva no sentido de integrar um processo de
resisténcia e superagao da dominagéo através de um discurso contra-ideologico.

Desse modo, mesmo assumindo a fungio reprodutora, a pratica pedagogica
nao elimina o seu potencial transformador. Eia desenvolve, contraditoriamente, sua
forga de medigdo na ruptura desse processo, comprometendo o fatalismo da repro-
dugao. A apropriagao do saber pelo aluno passa a se constituir em instrumento e
recurso fundamental para uma praxis politica mais adequada, namedida em que ele
pode situar-se em relagao a sua realidade historico-social e em relagao a totalidade.
E nesse sentido que a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos é tomada aqui como
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tendéncia progressista que, considerando os determinantes estruturais da escola @
as contradigoes que sio geradas no seu seio, passa a entendé-la como campo de
luta através da qual essas contradigbes sociais podem ser superadas em diregdo a
um projeto de transformagao.

A luta foi anunciada. E mister que o Curso de Letras e os professores,
explorando as contradigbes que se manifestam no pedagégico, a instabilidade da
instituigao escola e as possibilidades de ameaga a ordem social estabelecida e de
libertagdo, desenvolvam uma agéo educativa coerente com ¢ seu discurso contra-
-ideolégico, situando-se na perspectiva de suas préprias forgas e limitagbes e
atuando de modo a fazer de sua praxis uma pratica transformadora.
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