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FREITAG, Barbara. Sociedade e consciéncia: wn estudo piagetiano na favela e na esco-
la, Sao Paulo, Cortez, 1984, 239p.

Em Sociedade e Consciéncia, Bdrbara Freitag objetiva esclarecer as relagbes
entre classe social, escolaridade ¢ o que ela denomina, muito apropriadamente, es-
truturas de consciéncia.

Na Introdugdo, a autora parte da evidéncia de que os trabalhos em torno da
educacio, no mundo capitalista ¢ no Brasil, t€m analisado instituigoes e aspectos da
politica ¢ da realidade educacional dentro de uma Gtica socioldgica, sem, no entanto,
estudar a crianga em idade de escolarizagio em seu contexto social, histdrico, regio-
nal, especifico.

Esclarece qual a sua intengiio com o estudo em pauta: focalizar o problema da
constituigdo de estruturas formais de consciéncia de criangas em idade escolar, num
contexto concreto, Mostrar de que modeo a experiéneia (regular) ou a sua falta (ab-
soluta) “‘repercute sobre a estruturagéio das formas de consciéncia (ac nivel lingiiis-
tico, moral e cognitivo)” € um dos objetivos do trabalho.

O seu referencial tedrico € a psicologia genética de Piaget, justificada tanto
pela coeréncia dessa teoria quanto pela sua riqueza metodoldgica. Apesar de reco-
nhecer este quadro tedrico como rico ¢ dinimico, Freitag introduz uma dimensdo
sociolégica ao seu trabalho, com a inclusfio dos resultados da pesquisa intercultural,

Os dados empiricos foram obtidos com uma amostra de 200 sujeitos de classes
sociais distintas, com idade entre 6 ¢ 16 anos (a fim de respeitar a g&nese das cate-
gorias de pensamento). A influéncia do fator escolarizagio sobre o desenvolvimento
das estruturas de consciéncia foi testada,a partir da selegéio das criangas em infcio da
escolaridade regular (6 a 8 anos) e das criangas com uma vivéncia de 8 anos de es-
colaridade (13 a 16).0 grupo de controle constituiu-se de uma amostra de 32 crian-
cas faveladas, sem passagem pela escola e dentro das mesmas faixas etdrias. A di-
versidade caracteristica dos habitantes de Sio Paulo justificou a escoiha deste Muni-
cipio e suas dreas periféricas para a definicio da amostra. O critério de distribui¢ao
geogrifica (Santo Amaro, Brooklin, Penha, Vila Prudente e Itaquera), associado &
profissio, ao nivel educacional do pai ou responsével e a seu saldrio, definin a clas-
sificacio das criangas em quatro grupos sdcio-econdmicos: classe média alta, classe
média baixa, classe operdna ¢ favelados.

O Capitulo I aborda a teoria piagetiana nos aspectos da linguagem, do julga-
mento moral e do pensamento, integrando-os em seu conceito de estruturas de
consciéncia.

Do modelo lingiifstico de Piaget, que representa a sua producéo da década de
vinte, sdo apresentados, fundamentalmente, os conceitos de egocentrismo, lingua-
gem egocéntrica e linguagem socializada, As criticas de Wygotski, Flavell e Kohl-

Sitientibus, Feira de Santana, 3(6) :151-155,jul./dez. 1986



152

berg ao conceito de cpocentrismo lingiifstico sdo assinaladas para, em seguida, se-
rem ressaltadas as semelhancas entre as posicOes de Piaget e Wygotskl, a partir dos
estudos interculturais realizados por Kohlberg € seus colaboradores. Depreende-se
do texto que € irrelevante a diferenca entre Piagete Wygotski, quanto ao papel atri-
bufdo 4 linguagem egocéntrica.

O modelo piagetiano do desenvolvimento morai (produgio da década de trinta)
¢ apresentado cm sua génese: o estdgio pré-moral, o da moralidade hetcrdnoma, um
estdgio intermedidrio, a semi-autononia ¢ o estdgio da moralidade autdnoma. Re-
fere-se, em seguida, aos cstudos de Lohlberg que, mesnio utitizando e admitindo o
modelo da moralidade de Piaget, coloca-se em posigdo critica, ao postular a possibi-
lidade de regressdo nas etapas da raoralidade pela agao dos fatores do meio social
que teriam “‘um poder coercitivo sobre a mente, impondo suas convicgdes (mesme
que falsas) & consciéncia (correta) da crianga”.

Sepue-se a descrigdo do modclo 16gico que tem o predominio no universe pla~
getiano e constitui a sua produgio mais ampla na década de quarenta.

Na apresentagdo desse modelo, vale ressaltar a andlise realizada pela autora de
que Piaget e seus colaboradores, a0 s¢ aprofundarem no modelo Wgico, reduziram,
de algum modo, a andlise dos fatores impulsionadores da adaptagdo, ao diminuirem
o peso dos fatores externos, como, 4 linguagem, regra e instituicdes sociais que esti-
veram, bem mais presentes, nos modelos da linguagem e da moralidade. Conciui que
Piaget, ao reconhecer este fato em trabalhos mais recentes, volta aos pressupostos
da sua fase inicial (1923).

O papel da linguagem nos estdgios do pensamento [gico ¢ analisado, e 0 capi-
tulo se encerra com Wima sintese ¢ critica dos estudos interculturais no campo da psi-
cologia genética que mais interessavam ao trabalho eni questdo. Analisa, neste mo-
mento, a tese da diferenca e a tese do déficit, questionando, na primeira, a incapaci-
dade de encontrar os caminhos para a “cquivaléncia funcional” das estruturas lin-
giifsticas e/ou cognitivas. A linha de argumentacdo leva-a a concluir, com muita
propriedade, que “os adeptos da tese da diferenga legitiman, sem saber, a cxisténcia
de tais diferengas’”.

Partindo do pressuposto de que o equivoco dos estudos interculturais & incluir
1o conceito de “cultura” estruturas sociais muito heterogéneas, mascarando as di-
ferencas de classe social existentes nas sociedades capitalistas, levanta as seguintcs
hipéteses de trabalho:

— as diferencas de classe social t8m repercussdes na construgio das estruturas cog-
nitivas das criangas;

— o processo de escolarizagio tem efeito sobre o desenvolvimento das estruturas de
consciéncia retardando-o, quando totalmente ausente.

O Capitulo II apresenta a realizagio, a codificag@o e a avaliagdo dos resultados
empiricos da pesquisa realizada, como foi dito na Introdugéio, em quatro dreas resi-
denciais do municipio de S3o Paulo, escothidas a partir de indicadores dc origem s6-
clo-econdmica.
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Para a obtengdo dos dados referentes ao modelo lingiistico, foram realizadas
gravagdes da conversa dos sujeitos, em grupos de quatro a cinco anos, numa situa-
Ao em que se propds a realizagao de colagens para cartazes em torno de um tema.
A andlise desse material permitiv a caracterizagao dos seguintes tipos de linguagem:
tipo I — fala essencialmente egocéntrica, tipo II — passagem da fala egocéntrica &
fala socializada, tipo 11 — o diflogo simples, tipo IV — a fala totalmente socializada.

A avaliago estatistica desses dados permitiu afirmar que 0s tipos extremos nao
foram encontrados na amostra. O cruzamento dessa varidvel com a varidvel gran de
desenvolvimento 1ogico indica a seguinte relagio: quanto mais alto o estdgio de de~
senvolvimento atingide, mais diferenciado € o diflogo.

Os dados referentes ao modelo da moralidade foram obtidos através de trés
testes: o teste das regras do jogo e o teste sobre a intengéo ¢ as conseqiiéncias de
uma acio (Piaget, 1932), que foram aplicados a toda a amostra e o teste sobre o jul-
gamento de agdo em situagio de conflito (Kohlberg, 1969) aplicado somente s
criangas de mais idade.

Como foi aplicada mais de uma prova, para serefil obtidas informagdes sobre ©
desenvolvimento moral das criangas, a autora necessitou elaborar uma escala, para
sintetizar os niveis encontrados. Foi, entdo, construido um “indicador global” da
moralidade infantil com os seguintes niveis: 1. estdgio pré-moral, 2 estégio da mo-
ralidade heterdnoma, 3. passagem para a autonomia do julgamento moral, 4. estabi-
lizagio do estigio da moralidade autdnoma e 5. estégio da moralidade autbpooma
estabilizado. Sio evidenciados os seguintes dados: a idade € fator decisivo na deter-
minagdo do nivel de moralidade atingido pela crianca; hé correlagdo entre moralida-
de e origem social ¢ hd estreita relagio entre desenvolvimento cognitivo e desenvol-
vimento moral. H4 evidéncias de que o alingimento das estruturas operatérias for-
mais ndo & condigdo para se chegar ao nivel da moralidade auténoma.

O desenvolvimento do pensamento légico dos sujeitos foi obtido com a aplica-
¢iio das seguintes provas: teste da correspondéncia biunfvoca, teste da inclusdo, teste
da conservagio (liquidos e massa), teste das proporgdes (da balanga) e teste da cor-
relagéo (cartas). )

Como na avaliagio do desenvolvimento da linguagem ¢ do desenvolvimento da
moralidade, a autora reuniu os dados obtidos corn as diversas provas em um “indi-
cador global do pensamento 16gico”. Nesta escala sio discriminados os seguintes
estdgios: até a entrada das operagdes concretas, 2. operagOes concretas estabilizadas,
3. até a entrada das operagdes formais ¢ 4. operagbes formais estabilizadas. S&o,
entdo, aprescntados os dados do desenvolvimento do pensamento 16gico, segundo
a idade, e confirma-se “a teoria piagetiana da influéncia decisiva do processo ma-
turacional biolégico (idade) sobre o atingimento ou nao dos estdgios mais altos do
pensamento 16gico-formal”.

Cruzando os dados relativos ao pensamento 16gico com os da origem s6cio-
econdmica, a autora conclui que o fator sGecio-econdmico exerce uma influéncia ca-
da vez maior (3 medida que a crianga cresce) 10 desenvolvimento das estruturas 16-
gico-formais.
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O Capitulo se encerra cotn 0 resuno, entre outros, dos seguintes resultados:
validade da proposta tedrica plagetiana através da verificagdo empirica da universa-
lidade dos estdgios; a confirmacio da maturagio bioldgica como futor significative
na construgao das estruturas de consciéncia; a confirmagio da iniluéncia de fatores
do meio (origem sécio-econdnica), {acilitando ou blogueando o atingimento dos
cstigios finais do desenvolvimento.

G Capitulo I11 analisa “a participaciio da escola na construgdo dus estruturas de
consciéncia”. Apesar de Piaget (sem um trabalho empirico correspondente) atribuir,
em alguns trabalhos, uma funcdo negativa i escola na constituicdo das estruturas 16-
gicas, a autora abordou, nesta pesquisa, uma hipdtese oposta, atribuindo & cscolari-
dade um efeito positive, ndo s6 favorecendo o atingimento dos Gltimos niveis psico-
genéticos como, também, ampliando as possibilidades de um desenvolvimento cog-
mtve pleno, a partir de um efeito cumulativo resultante de uma mais longa perma-
néncia da crianca na cscola.

A varidvel “escolaridade” fol controlada em trés niveis: escolaridade plena (8
anos de escolarizagio regular), escolaridade inicial (matricula no 12 ano do 1¢ grau)
¢ nenthuma escolaridade (analfabetismo). Verificou-se, separadamente, a relagfio en-
tre a experiéncia escolar ¢ o desenvolvimento entre a fala, a moralidade e ¢ pensa-
mento l0gico ¢, também, a relacdo entre os desempenhos nas estruturas de conscién-
cia com os desempenhos nas disciplinas, portugués, matermdtica, historia e inglés. Os
resultados revelam que a experiéncia de 8 anos de escolaridade favorece o atingi-
mento dos niveis mais altos da linguagen, da moralidade ¢ do pensamento da crian-
¢a, a0 comparar-se com os dados obtidos pelo sujeito sem escolaridade. No entanto,
ndo se registrou correlaco entre os niveis de desenvolvinento atingidos nos trés
modelos e as notas cscolares obtidas nas disciplinas j4 citadas o que, para a autora,
pode significar gque “a escola tein cfeito ‘democratizante’ sobre o desenvolvimento
psicogenético ¢ séeiolingiiistico, independentemente dos conleddos transmitidos™,
A andlise decorrente desses dados leva-a a questionar algumas interpretagdes da es-
cola (Illich, Establet, Baudelot, Passeron, Bourdicu, Althusser, Gramsci ¢ outros)
frente aos dados empiricos encontrados em nossa realidade.

Julgo ser esta a grande contribui¢do deste trabalho: evidenciar a significincia
da escola (nio pelos contedidos especificos que veicula, mas pelas interagdes que
propicia) como um importante fator social na construgfo das estruturas de cons-
ciéncia.

O livro se encerra com as “considerages finais” abordadas em dois planos: a
contribuicio tedrica e a contribui¢ao pritica. No primeiro plano € assinalado o “ca-
riter interdisciplinar” do estudo ao integrar a perspectiva sociologista com a abor-
dagem cpistemoldgica. Da andlise dos estudos interculturais sao retomadas as con-
clusdes sobre ¢ como as diferencas culturais podem afctar o atingimento dos estd-
gios, mas nio a esséncia de psicogénese. Essa discussio leva-a a conceituar “cultu-
ra”’ em termos de “efeito cultural’, ou scja, “o efeito provocado, basicamente, por
diferencas de origem sécio-econdmica ou diferengas de classes™.

Sitientibus, Feira de Santana, 3(6) :151-153,jul./dez. 1986



155

Por outro lado, propde uma reformulagdo da questio de falsa consciéncia, ao
afirmar que explicd-la & luz do conceito de ideologia ndo ajuda a compreender nem
a sua yénese, nem o seu funcionamento, j4 que “0 que ¢ pensado e articulado depen-
de de estruturas formais que condicionam o que serd pensado e articulado”. Logo
reduz a énfase atribuida i ideologia na problemadtica de consci€ncia e abre uma nova
perspectiva a psicogénese.

A sintese tedrica proposta contém um avango tanto em relagio i psicologia ge-
nética quanto ao que até hoje foi discutido no aAmbito da sociologia da educagio. Ao
demonstrar, através dos dados empiricos, que as relagdes materiais de vida influen-
ciam o desenvolvimento das cstruturas de consciéncia, mas néo o fazem de forma
absoluta, pois a escolaridade regular funciona como um fator compensador das di-
ferencas de classe social, Freitag introduz uma nova interpretagio a tese da escola
como aparelho ideol6gico do Estado. A escola continua sendo o mecanismo de di-
visdo das classes sociais, mas com uma diferenga: engquanto na Europa € dentro da
escola que se processa a divisdo de classes, na sociedade brasileira € a escola “em si”
que processa essa diviséo, favorecendo 0s que nela ingressam ¢ permanecem ¢ dis-
criminando os que a ela ndo t8m acesso. A contribui¢io prética ¢ vista através das
implicagbes para a pesquisa futura, das implicagbes para a politica educacional ¢ das
implicacdes para a agdo social e politica. No primeiro nivel, sdo apontadas algumas
diregdes para futuras investigagdes. Ao nivel das implicagSes para a politica educa-
cional, € proposta a extensdo da escolarizagdo a todas as criangas brasileiras (pro-
curando-se assegurar a sua permanéncia na escola pele tempo necessario i supera~
¢io das diferencas devidas i origem da classe social e outros fatores), a democrati-
zagao da escola e a melhoria dos curriculos com base na psicogenética, Guanto as
implicacdes para a atividade politica, o que se depreende do pensamento da autora ¢
que, somente quando a populagdo, hoje marginalizada pelo blogueio do desenvolvi-
mento das suas estruturas de consciéneia, puder atingir a competéncia plena ao nivel
cognitivo, lingiifstico e moral, a sua participagio no processo dialdgico estard asse-
gurada.

Finalmente, encontramos nesta obra de Freitag um novo fundamento para as
nossas velhas reivindicacdes de escolarizagfo plena para todos, democratizagdo da
escola e reformulacio curricular com base cientifica.

Yara Maria Cunha Pires
Prof. Titular do Dep. de Educagdo

Sitientibus, Feira de Santana, 3(6) :151-155,jul./dez. 1986



