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RESUMO

O texto apresenta uma proposta de reflexdo sobre a
importancia da escrita significativa como recurso meto-
doldégico nas praticas de letramento escolar. Coloca-se
como problematizagdo a falta de atribuicdo de sentidos
ao que é proposto pela escola enquanto produgdo textual
escrita, fato que, por vezes, é responsavel por desencadear
o desinteresse dos estudantes que se limitam a cumprir a
tarefa interessados, exclusivamente, na nota que receberao
por ela. Apresenta-se, como alternativa a esse modelo, a
proposta da Escrita de Si (Foucault, 2004), uma espécie de
relato autobiografico no qual o estudante assume a fungao
de autor (Tfouni, 2010) e escreve sobre sua trajetoria de vida.
Nesse exercicio, o aluno-autor, primeiramente, determina
seu lugar de fala e, na sequéncia, langa mdo de suas memorias
para relatar as experiéncias (familiares, escolares, culturais,
interpessoais etc.) que o constituem enquanto sujeito. Tal
abordagem contribui, conforme Souza (2019, p. 98), no
processo de "compreensdo do mundo escolar e das praticas
culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de formagdo".

Palavras-chave: Letramento escolar. Aprendizagem signifi-
cativa. Escrita de si. Autoria.

ABSTRACT

The text brings a proposal for reflection about the importance
of meaningful writing as a methodological resource in school
literacy practices. The lack of attribution of meanings to
what is proposed by the school as written textual production
is problematized, a fact that is sometimes responsible for
creating disinterest in the students who limit themselves
to completing the task interested exclusively in the grade
they will receive for it. As an alternative to this model, the
proposal of Writing of the Self (Foucault, 2004) is presented,
a type of autobiographical report in which the student
assumes the role of author (Tfouni, 2010) and writes about
his life trajectory. In this exercise, the student-author first
determines his place of speech and, subsequently, uses his
memories to report the experiences (family, school, cultural,
interpersonal, etc.) that constitute him as a subject. This
approach contributes, according to Souza (2019, p. 98), to
the process of “understanding the school world and the daily
cultural practices of subjects in the training process”.

Keywords: School literacy. Meaningful learning. Self-writing.
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Escrita de si

Falar sobre si é contar sua histdria.

E vasculhar os escombros de sua memoria.

E descortinar o que ficou escondido.

E buscar, nas lembrancas, a existéncia de sentido.

A escrita de si revela nossa esséncia,
Leva-nos a refletir sobre nossa existéncia.
Nos conduz a um fluxo da consciéncia,
Permitindo-nos exercitar a escrevivéncia.

Na escrita de si é necessario ficar a sés

Num processo de introspecgdo que desata alguns nds:
Situagdes complicadas que nos fizeram chorar,

Mas que, em outros momentos, nos ensinaram a amar.

A escrita de si quebra os grilhdes do silenciamento

Que as circunstancias da vida nos imp&em a todo o momento.
Langa luz ao que reside no mais profundo de nosso ser.

Nos faz enxergar os percalgos que atravessam o nosso viver.

Histdrias de vida, sonhos, predilegGes,
Assuncao de identidade, dores, decepgdes...
Tornar visivel, num texto, o que vi, ouvi e vivi.
Assim se define, para mim, a escrita de si!

Silvana Nascimento
1 REFLEXOES INICIAIS

A lingua é uma caracteristica inata que diferencia o
homem dos demais animais, isto porque, embora certos
seres vivos (insetos, abelhas, formigas etc.) apresentem uma
determinada forma de linguagem, a comunicagdo humana é
a Unica que se destacara entre todos os sistemas linguisticos
em fungdo de seu carater singular, e extremamente versatil,
de partilhar informacgGes sobre o mundo(Lyons , 1987;
Cunha, Costa e Martelotta, 2008; Harari, 2016). Por sua
vez, Faraco (2016, p. 21) destaca que “A linguagem verbal
é marca constitutiva e, portanto, caracteristica basica da
espécie humana. Humanidade e linguagem verbal estdo,
assim, numa relagdo intrinseca de mutua dependéncia”. Sob
tal perspectiva, pode-se afirmar que o uso sistematizado
da linguagem humanase da nas mais variadas situagdes de
interagdo verbal, sejam elasorais ou escritas, e se constitui
como um recurso que possibilita ao ser humano tanto
simbolizar suas emogdes quanto expressar seu pensamento?.
As interagGes humanas mediadas pela oralidade ocorrem tdo
logo se inicie a fase de aquisicdo da linguagem pela crianca.
A interagdo através da escrita, por sua vez, prescinde de
aprendizado, processo que ocorre invariavelmente na escola.

O uso da escrita como mediadora das praticas sociais,
se comparado as interagGesatravés da fala, possui uma
histdria recente na nossa sociedade, mas, uma vez presente
nas praticas sociais de determinado povo, ela se impoe
como indispensavel. E dentro desse contexto que surge a
importancia da escola para a sociedade, que a reconhece
como a instituicdo responsavel e habilitada para ensinar ao
individuo a tecnologia da escrita.

O aprendizado inicial da escrita se da durante a
alfabetizagdo, e seu aprimoramento vai ocorrer ao longo
do percurso escolar do estudante, sobre tudo dentro do
componente curricular de Lingua Portuguesa. Tendo em
vista que o dominio da escrita da lingua possibilita a inser¢ao
do individuo em diversas praticas letradas, compete a escola
despertar no estudante o interesse pelo aprendizado desta
modalidade de uso da lingua, uma vez que essa apropria¢ao
tambémprevéo acesso aos bens sociais e culturais histori-
camente construidos pela humanidade, ja que, como assevera
Marcuschi (2001, p. 22), "a escolarizacdo é uma pratica formal
e institucional de ensino que visa a uma formacgaointegral
do individuo, sendo que a alfabetizagdo é apenas uma das
atribuicBes/atividades da escola".

Os documentos oficiais (Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, Base Nacional Comum Curricular — BNCC)
que fundamentam o trabalho pedagdgico com o componente
curricular de Lingua Portuguesa estabelecem que quatro
habilidades devem ser desenvolvidas durante as aulas:
oralidade, escuta, leitura e escrita. Tais habilidades podem
ser exploradas em situa¢des de ensino que considerem tanto
0 espaco intraescolar quanto o extraescolar. As praticas de
oralidade e escuta, por exemplo, podem considerar agGes
didaticas que propiciem aos estudantes o protagonismo nas
experiéncias de aprendizagem. Schneuwly e Dolz (2004, p.
184) argumentam que as atividades de exposi¢do (realizagdo
de entrevistas, gravagdo de podcast, videos, relato oral etc.)
representam” [...] um instrumento privilegiado de trans-
missdo de diversos conteudos. Para a audiéncia, mas também
e sobre tudo para aquele (a) que a prepara e apresental...]”.

As praticas de leitura e escrita, por sua vez, ndo
costumam ser tdo atrativas aos aprendizes. Isso porque,
nas agdes pedagdgicas que preveem o desenvolvimento
de tais habilidades, os géneros textuais tém sido utilizados,
muitas vezes, como pretexto para realiza¢do de exercicios de
metalinguagem, como denuncia Lajolo (1988). Nas propostas
de produgdo escrita, ndo é incomum que o estudante se
depare com a leitura de textos que, ao assumirem a fungdo de
"texto motivador", serdo usados apenas para desencadear
a producdo de outros textos. Neste contexto, algumas inda-
gacOes sdo necessarias: Qual a finalidade da escrita dos
textos escolares? A que propdsitos essa escrita atende?
Quais os significados dessa escrita para o estudante? O que
é feito desses textos apds sua produgdao? Que tratamento
esses textos recebem da escola apds sua produgdo?

Essas sdo questdes que devem ser consideradas tendo
em vista a pratica corriqueira de propostas de producdo
textual nas quais o Unico objetivo é verificar o nivel de
dominio dos alunos acerca de aspectos gramaticais como
morfologia, sintaxe, ortografia, regéncia, concordancia etc.
Tal prética ignora os usos reais que sdo feitos da lingua e
desconsidera que todo falante é um usudrio competente da
sua lingua materna, como adverte Bagno (2007, 2009, 2015).
A falta de atribuicdo de sentidos ao que é proposto na escola,
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por vezes, é responsavel por desencadear o desinteresse
dos estudantes que, ndo raro, se limitam a cumprir a tarefa
interessados, exclusivamente, na nota que receberdo por
ela, ja que “[...] somente na escola, a gente escreve para
ninguém, a gente escreve sem saber para qué; e, por isso,
a gente escreve ndo importa o qué, inclusivamente "frases
soltas", descontextualizadas [...]. Somente na escola a gente
esvazia a linguagem de suas auténticas fungdes” (Antunes,
2014, p. 33, grifos no original).

O ato de escrever requer de seu autor uma postura
de inumeras voltas ao texto, no intuito de melhora-lo,
completa-lo, corrigi-lo e adequa-lo. Nesse sentido, cabe aos
professores de lingua materna a utilizagdo de estratégias
que provoquem nos estudantes o desejo e a consciéncia de
adotar um comportamento critico diante de suas produgdes.
E necessario, portanto, atentar para a importancia de
atribuir sentidos ao que se escreve na escola, significando
essa escrita para os alunos, jd que estes esperam que seus
professores "ndo lhes oferecam informagbes sem tratar
também da ligagdo entre o que eles estdo aprendendo e sua
experiéncia global de vida", como advoga Hooks (2018, p.
33). A pratica da escrita na escola urge por novos contornos
fincados na concepgdo de que” [...] o prazer de ensinar é um
ato de resisténcia que se contrapde ao tédio, ao desinteresse
e a apatia onipresentes que tanto caracterizam o modo
como professores e alunos se sentem diante do aprender e
do ensinar, diante da experiéncia da sala de aula” (Hooks,
2018, p. 21).

Sob tal perspectiva, nas linhas a seguir, aborda-se
o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico dentro do
componente curricular Lingua Portuguesa que preconizou
a exploragdo da escrita de si. A acao objetivou promover
situagGes de escrita significativa a partir do resgate das
memdrias de letramentode estudantes do sexto ano. O
texto estd estruturado da seguinte forma: na proxima sec¢do
discute-se o conceito e a relevancia da escrita de si enquanto
recurso metodoldgico nas aulas de Portugués. Na sequéncia,
apresenta-se o relato de uma experiéncia de intervenc¢do na
pratica pedagodgica a partir da escrita de si. A se¢do seguinte
traz um breve comentdrio sobre os resultados da pratica
pedagdgica e, por fim, sdo tecidas as Ultimas consideragGes
sobre o tema.

2 ESCRITA DE SI COMO RECURSO METODOLOGICO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

A escrita de si (Foucalt, 2004) configura-se como uma
produgdo textual na qual o sujeito busca rememorar eventos
que foram importantes na sua trajetéria de vida. Trata-se de
um registro autobiografico que possibilita ao seu autor relatar
os fatos por ele vividos. Esse processo prevé momentos de
introspeccdo responsaveis por reflexdes continuas que fazem
o escritor olhar para dentro de si em busca de respostas para
suas inquietac¢des e de sentidos para sua existéncia.

No exercicio de escrever sobre si, muitas experiéncias
sao rememoradas e significadas. O processo de significagao,
porém, retrata no texto apenas uma voz: a de seu autor.
Segundo a visdo bakhtiniana (1997), autor é aquele a quem
cabe o papel de negociar vozes, pontos de vistas diversos,
mas sem deixar de apresentar a sua voz, isto é, seu ponto
de vista ja marcado por outras vozes. Nesse sentido, consi-
derando-se que, do ponto de vista enunciativo, a autoria
estd diretamente relacionada a ideia de produgao, na escrita
de si caberd ao autor negociar as vozes existentes em sua
memoria para so entdo gerar seu texto. No exercicio dessa
escrita, rememoram-se eventos diversos que podem abarcar
inUmeros aspectos da vida do sujeito: histdria familiar, percurso
escolar, letramento religioso, formacao cultural, questdes de
identidade, relagdes interpessoais etc. Assim, cabe ao autor
tanto definir que dimensdes serdo trazidas a superficie do
seu texto quanto determinar o ponto inicial do registro dessa
narrativa, pois, como constata Tfouni (2010, p. 30-31),

"Comegar" a dizer nunca é tarefa simples. E
"comegar" a escrever torna-se trabalho arduo e
duplamente complexo. Com efeito, se, ao falar
estamos aprisionados pela ilusdo da completude,
ao escrever ficamos presos em uma contradigdo,
que tem a ver com a ilusdo da linearidade do
pensamento (e da transparéncia da linguagem) e a
necessidade de imaginar um interlocutor ausente,
muitas vezes fantasmatico e idealizado, para o qual
precisamos planejar e organizar o nosso discurso.
De onde (de qual lugar discursivo) comegar? (Grifos
no original).

Enquanto recurso metodoldgico nas aulas de Lingua
Portuguesa, a escrita de si se apresenta como importante
estratégia pedagdgica em func¢do de duas dimensdes nela
imbricadas: a primeira possibilita ao estudante refletir sobre
sua proépria condi¢do de existéncia, rememorando as circuns-
tancias que o constituiram enquanto sujeito. Emocoes guar-
dadas na meméria vém a tona: alegrias, tristezas, decepgoes,
surpresas, abusos, sonhos, silenciamentos... Humanizagao e
desumanizagdo se entrecruzam, uma vez que “assume-se o
risco de colocar em jogo nesta tarefa a imagem de si para o
outro e a imagem de si para si mesmo” (Passeggi, 2010, p.
34). Mas, como adverte Freire (2018, p. 40), "humanizacdo
e desumanizagdo sao possibilidades dos homens como seres
inconclusos e conscientes de sua inconclusdao". Segundo o
autor, embora ambas sejam possibilidades, apenas a primeira
deve ser considerada como vocagdo dos homens: "Vocagdo
negada, mas também afirmada na prépria negac¢do. Vocacgado
negada na injustica, na exploragdo, na opressao, na violéncia
dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de
justica, de luta dos oprimidos, pela recuperagao de sua
humanidade roubada" (Freire, 2018, p. 40).

Ao deslocar o estudante para refletir sobre sua exis-
téncia, a escrita de si viabiliza o processo de humanizacdo
desse sujeito, pois "os vazios, os siléncios, as relutancias, as
pausas, inerentes a qualquer discurso, revelam e desvelam
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as multiplas representagdes que o sujeito tem de si e sobre
si" (Cordeiro; Souza, 2010, p. 12). Esse processo € crucial para
gue o estudante se lance na aventura de narrar sua propria
histéria o que, inevitavelmente, Ilhe conduzira ao exercicio
do autoconhecimento.

A segunda dimensdo da escrita de si compreende
a metalinguagem sob nova perspectiva: na narragao auto-
biografica, a tipologia e o género textual sdo compreendidos
do ponto de vista de seu uso. Trata-se de um exercicio
que atribui sentidos a atividade escolar, fazendo com que
o estudante entenda qudo caro é o ato da escrever. Além
disso, “[...] tecendo o texto, estdo também os sentidos, os
sentimentos, as emogdes, responsaveis pela criacdo das fan-
tasias, das metdaforas e comparagdes criadas, das palavras
e estruturas novas, dos sentidos figurados, na polissemia
quase ilimitada dos sinais linguisticos”(Antunes, 2014, p. 21).

Ao perceber as potencialidades da escrita para “traduzir
o seu dizer”, o aprendiz entende o papel da escola e de seu
professor de Lingua Portuguesa, jd quese faz necessario
entender todos os processos imbricados na construgao de um
texto, quais sejam: o modo como as ideias sdo amarradas
no texto, o uso adequado da paragrafa¢do ou da pontuacdo,
a administracdo cuidadosa de elementos de coesdo, a ade-
guacdo ao género e tipo textual etc. Nesse exercicio, torna-
se evidente para o aluno a interface da gramatica com o
texto e a importancia da mediagao do professor. Ao buscar
no professor orientagdo para essas questdes, o aluno visa
ampliar seu nivel de conhecimento sobre a lingua para
registrar suas ideias no papel, ou na tela, de forma adequada.
Elerevela, assim, compreender que a escrita é um ato social
do qual participam um autor e um leitor e que o primeiro
escreve almejando ser compreendido pelo segundo. De-
monstra, portanto, sua autonomia, pois internalizou que
“Ter se apropriado da escrita é diferente deter aprendido a
ler e a escrever: aprender a ler e a escrever significa adquirir
uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de deco-
dificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a
escrita ‘prépria’, ou seja, é assumi-la como sua ‘propriedade’
(Soares, 2010, p. 39, grifos no original).

Por fim, o trabalho pedagdgico com a escrita de si
reveste-se do status de aprendizagem significativa, tendo
em vista sua fungdo social. Textos sdo produzidos para serem
lidos ou ouvidos, ndo para serem usados como pretexto
para andlises de natureza metalinguistica desprovidas de
atribuicdo de sentidos. E consenso que a analise linguistica
é necessaria e urgente. Por meio dela o professor mostra
como é organizado o texto, esclarecendo que ele ndo é um
amontoado de frases soltas e sem sentido. Mas antecedendo
este tipo de explanagdo devera estar o desejo do aluno por
esse saber. E uma das formas de viabilizar, no estudante,
esse querer aprender é propor para ele produgdes textuais
escritas que Ihe sejam significativas, pelas quais valha a pena
querer aprender sobre ortografia e nomenclatura gramatical.
A escrita de si é uma alternativa que atende muito bem a
este propdsito.

3 DAS MEMORIAS AS HISTORIAS: UMA PROPOSTA PARA O
LETRAMENTO ESCOLAR

O trabalho escolar a partir da exploragdo da escrita
de si fez parte de uma intervengdo na pratica pedagdgica
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) da Universidade Federal da Bahia (Nascimento,
2019). As reflexGes tedrico-metodoldgicas desenvolvidas
objetivaram redimensionar o olhar sobre a fonologia e
0 ensino ao mesmo tempo em que permitirammelhorar
o desempenho linguistico de estudantes participantes da
pesquisa.

Participaram do projeto 20 alunos de uma escola da
Rede Publica Municipal de Lauro de Freitas que estavam
matriculados no sexto ano. Todos os estudantes entregaram
o termo de consentimento livre e esclarecido devidamente
assinado, conforme recomendac&es do Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Enfermagem da UFBAZ.

A pesquisa, cujo foco foi o aprimoramento da escrita
ortografica, defendeu a importancia da relagdo entre a cons-
ciéncia fonoldgica e o aprendizado da escrita. No entanto,
embora professores de lingua materna defendam a necessi-
dade do dominio da variedade padrao e trabalhem ardua-
mente para que os alunos dela se apropriem, despertar no
estudante o interesse pelo aprendizado das variedades de
prestigio da lingua n3o é tarefa facil. E imprescindivel, entdo,
criar situagOes didaticas em que o estudante se sinta seduzido
pelo ato de escrever. Tal recurso forjard no estudante o
desejo de pensar sobre a escrita e favorecera a compreensao
sobre anecessidade do conhecimento gramatical. E neste
cenario que a proposicdo da escrita significativa se mostra
cara ao letramento escolar. Quando sao atribuidos sentidos
ao trabalho de produgdo textual na escola, o estudante
tende a escrever, ler, reescrever, reler e escrever mais uma
vez, buscando genuinamente se apropriar de todas as poten-
cialidades que a tecnologia da escrita pode oferecer.

A proposta de aprendizagem significativa desenvolvida
na intervenc¢do pedagdgica supra descrita teve como eixo a
escrita de si. A provocagdo para produgdo textual partiu do
relato de histdrias guardadas na memdria de cada estudante.
Nessa proposta de escrita, deveriam ser registrados todos
os elementos constitutivos das identidades, bem como as
memdrias de letramento (escolar, religioso, familiar). Também
foram feitas provocagdes para que anseios e predilegcdes
fossem confessados além das perspectivas dos estudantes
quanto ao futuro.

O trabalho de producgdo textual foi organizado em
cinco momentos distintos. Primeiramente os alunos foram
orientados acerca da natureza da intervencdo didatica de
que estavam participando. O género autobiografia foi apre-
sentado aos estudantes a partir da leitura de dois textos
autobiograficos e posterior discussdo sobre os sentidos e
a natureza dos referidos textos, os quais sdo apresentados
abaixo:
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Figura 1 - Textos autobiograficos usados para discussdo

Texto 0L | AUTOBIOGRAFIA DA AUTORA|

Eu 50U UMma pessna assim: adoro ver filme de madrugada na televisao,
dagueles que sempre acabam bem no final.

outra coisa gue eu adoro sdo cobas pequenas: miniaturas, caixinhas,
passarinhos de madeira e cerdmica.

Fago colecio de pedras. Toda vez que vou viajar trago umas pedrinhas,
s vezes até pedronas, coisa que di um pouco de trabalho para carregar.

adoro: doces, plantas, musica e verdo.

Tem mais uma coisa. adoro inventar histdrias.

Também tenho um montdo de implicincias: sapate apertado, tomar
banho gelado, ter gue pegar fila no bance, abacaxi, mas o gue eu mais implico
€ que me acordem cedo, principalmente pelo telefone.

Coisas que eu gostaria de aprender a fazer: tocar piano e fazer croché.

Tenho dois filhos: Cliudia e Paulo, gue sao um barato.

Spu assim, magra, wo oculos, tenho cabele curto, trabalho bastante,
tenho excesso de imaginacio  sou muito supersticiosa.

Fonte: FURNARI (1984, p. 24)

Texto 02: =
Sou assim

Chamo-me Leomards Sentos Sarboss Cabrals tenfie 10 anae. Neaod aqul msmeo sm
Londring mﬁ!i&m’o&iﬂl.&num T, momEne & femie sxhelor & olkos
camtanbor-sxoe. Minka famolis £ formaeda por trie pessoar s & mewr paiz qus & o
Mirian ¢ Valdr

Eruds wo (oligio Extaduel Jodo Fodripusr da Jifee ¢ gosto mutte dee Naz
mtemin de Fortuguis ¢ Maotrmatice su vou b, mar s Historia & Cifmeias sy tenbin mugtar

Gosto muito d comer pizza 6 towmur soTvete.

Msu srporte preferido £ futsbol Jwmds mewr poiz deivam, su joge bols todbe oz
dizr dx armane. Vo future, s quere s fogedor profiasionall

(Ex denko muitar swiger agui mo solzgia, no Bafrre end wors £ wr reis. Qo para
weinii fawciiz & desefe @ todos paz & felicidad.

Larmardy

Lenarde Santed Barboss Cabral, aleso da 50 sére do Coliglo Estadual Prof. lolo Bodrigues da Sk

Londeisa, Parand, D003,

Fonte: COCCO e HAILLER (1996, p. 24)

Fonte: Arquivo pessoal.

Na sequéncia, os alunos foram apresentados a estru- A proposta de produgdo das narrativas de si foi dividida
tura que seria observada durante o processo da escrita de si, em cincoetapas, e os textos foram produzidos em aulas
conforme o modelo apresentado a seguir: distintas. O “EU”, alocado no centro da Figura 2, foi um

Figura 2 - Estrutura da escrita de si

ESCRITADE Sli

Fonte: Elaborado pelas autoras.



6 Silvana S. D. Nascimento, Huda S. Santiago, Juliana Escalier L. Gayer — Das memdrias as histdrias: letramento escolar a partir da escrita de si

convite para que o estudante se debrugasse sobre si para
revisitar a prépria histéria e assim poder pensar em cada
tematica sobre a qual iria discorrer ao longo dos encontros.

O modelo disposto na Figura 2 foi pensado conside-
rando-se o processo de constru¢do das subjetividades. Todas
as experiéncias individuais dos alunos foram bem-vindas nos
seus textos, por serem consideradas como pegas importantes
na construcdo dos sentidos que sdo atribuidos a vida. Assim,
nos relatos dos estudantes, foram validadas todas as suas
praticas sociais: os lugares por onde andaram, os espagos
que frequentaram, os livros queleram, as cangdes que cos-
tumavam ouvir, os sonhos que foram e sdo alimentados, os
filmes a que assistiram, as pessoas com quem conviveram,
a escola onde estudaram etc., pois, como preconizam
Schneuwly e Dolz (2004), as praticas de linguagem implicam
dimensOes sociais, cognitivas e linguisticas cujas interpre-
tacbes “[...] dependem da identidade social dos atores, das
representacGes que tém dos usos possiveis da linguagem
e das fungbes que eles privilegiam, de acordo com sua
trajetoria. Neste sentido, as praticas sociais ‘sdo o lugar
de manifestacdo do individual e do social na linguagem””
(Schineuwlye Dolz, 2004, p. 62).

Ao discorrer sobre si, meninos e meninas se empe-
nharam em vasculhar suas memdrias para tornar visivel
(através dos textos) suas lembrangas, seus sentimentos, seus
desejos e seus receios. As aulas reservadas para a produgdo
dos textos autorais eram intercaladas com as aulas em
que eram discutidas questdes relacionadas aos aspectos de
natureza fono-ortografica, pois, como postula Soares (2018),

[...] para aprender a ler e a escrever, e para
se tornar um leitor e um produtor de textos
competente, o aprendiz precisa desenvolver a
consciéncia metalinguistica, entendida ndo apenas
como a capacidade de ouvir a lingua, analisar seus
"sons" e relaciona-los com marcas graficas, mas
entendida também como a capacidade de refletir
sobre o texto escrito, sua estrutura e organizagao,
suas caracteristicas sintaticas e contextuais (Soares,
2018, p. 124, grifos no original).

A ciéncia de que as histérias contadas nos textos
produzidos em sala ganhariam visibilidade em outros espacos
dentro e fora da escola foi um verdadeiro divisor de aguas
no que concerne a adesdo dos alunos a proposta de escrita.
Tal fato corrobora a ideia de Passeggi (2010, p. 33), quando
afirma que “[...]Jexpor, para o outro e por escrito, as histdrias
gue contamos sobre ndés mesmos, em nosso discurso interior,
nao é tarefa facil. Criamos em funcdo da finalidade da escrita.
E essa finalidade que direciona o narrador a dar forma e
sentido ao que antes nao tinha”.

A exploragdo da escrita de si possibilitou a contagao
de inimeras histdrias que abordavam os mais variados
aspectos das vidas dos alunos. Algumas histdrias também
foram representadas em forma de desenho, conforme
Figura 3:

Figura 3 - Representacdo ilustrada da escrita de si
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ao final do projeto, os textos dos estudantes foram
reunidos e compuseram a coletdnea intitulada "Nossas
Memérias, Nossas Historias". Os desenhos, feitos pelos
alunos durante as aulas, constituiram a ilustragdo da capa do
livro, como apresentado abaixo:

Figura 4 - Capa do livro produzido a partir da escrita de si

Fonte: Arquivo pessoal.
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O livro, fruto da escrita de si, foi langado no dia do
encerramento do projeto e contou com a presenga dos
pais e da dire¢do da escola, oportunidade em que os alunos
puderam fazer dedicatdrias uns aos outros.

O langamento do livro causou nos estudantes, e em
seus familiares, um misto de surpresa e curiosidade. Os
pais, surpresos com o fruto do trabalho discente e docente,
demonstraram muito interesse em ler as produgdes de seus
filhos, enquanto os alunos mostraram-se curiosos para ler,
no livro, as histdrias contadas pelos colegas. Aos estudantes
foi conferido o titulo de "pequenos-escritores", termo que
causou alegria e orgulho a todos os presentes no ato do
langamento da coletanea.

Cabe destacar que a narrativa de natureza auto-
biografica permitiu o entrelagamento da subjetividade com
a autoria. Tfouni (2010, p. 56) pontua que “autor é aquele
que estrutura ativamente o texto, procurando produzir no
leitor algum efeito de sentido”. A partir da escrita de si, os
alunos puderam ndo somente se perceber enquanto sujeitos
histéricos, mas, principalmente, projetar esse ethos através
da publicizagdo de seus escritos.

4 AVALIANDO OS RESULTADOS

A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente, e segundo Libaneo (2013),
deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem. Sob este prisma, ao final do projeto, buscou-
se verificar a eficacia do trabalho desenvolvido em duas
perspectivas: uma estava centrada na andlise dos dados
obtidos durante a execugdo do projeto e a outra consideraria
a impressdo dos alunos sobre o projeto.

A andlise dos dados evidenciou que as agdes
propostas resultaram em avangos significativos, ja que

além da redugdo no quantitativo de desvios ortograficos,
muitos estudantes demonstraram maior predisposi¢do para
escrever. Além de desenvolver nos estudantes o desejo
de escrever, a aprendizagem significativa, e com fungdo
socialmente determinada, fez com que eles se empenhassem
em perceber os problemas estruturais em seus escritos, se
dedicassem para compreender de que modo os aspectos
ortograficos poderiam ser resolvidos ou minimizados e, por
fim, adotassem posturas de automonitoramento e auto-
correcdo das suas producdes. A medida que os textos eram
produzidos, e os aspectos metalinguisticos discutidos, os
estudantes pareciam mais confiantes para se aventurarem
na escrita, utilizando cada vez mais linhas para desenvolver
suas ideias. O grafico abaixo corrobora esta ideia. Nele
observa-se o comparativo entre o nimero de linhas escritas
pelos alunos na primeira e na ultima produgdo da escrita de si.

A realizacdo do projeto também foi bastante frutifera
na opinido dos alunos.Os relatos comprovaram que a
experiéncia fez com que eles se sentissem mais confiantes
para ler e para escrever. Os estudantes registraram suas
impressdes sobre o projeto durante a escrita do "texto
especial final". Além da avaliagdo das aulas, a proposi¢cdo
da referida tarefa seria uma oportunidade na qual os
discentes, também, poderiam se autoavaliar. A maioria
reconheceu que a apropriacdo dos aspectos de natureza
metalinguistica os encorajou a escrever mais. A analise dos
dados ja havia sinalizado que, antes das aulas do projeto, os
alunos escreveram menos e erraram mais e apds as aulas
de intervengdo a maioria escreveu mais e errou menos.Esta
relacdo inversamente proporcional foi um indicador de que
o trabalho desenvolvido de fato atingiu seu objetivo.

A autoavaliagdo esteve presente em todas as
produgdes finais e revelouaspectos importantes:alguns
alunos com baixa frequéncia reconheceram, no avango dos

Grafico 1 - Comparativo de linhas escritas pelos alunos nos textos sobre a escrita de si®
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Fonte: Elaborado pelas autoras.
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colegas mais assiduos, a eficacia do projeto e se confessaram
arrependidos por ndo terem se dedicado o suficiente; outros
alunos recomendaram a manuten¢do do trabalho e indi-
caram nomes de colegas que, segundo eles, se beneficiariam
bastante das aulas, conforme consta na Figura 5:

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia compartilhada aqui pretendeu discutir
e apresentar a implementacdo de aces didaticas nas quais
as praticas de produgdo textual sejam significativas para os
estudantes-escritores. Para tanto, é fundamental conceber
o ensino de lingua enquanto forma de interagdo verbal
entre sujeitos socialmente situados. Sob tal perspectiva,
nas aulas de Portugués, cabe ao professor ndo sé mediar
o conhecimento sobre a lingua, mas participar ativamente
desse processo, se envolvendo, juntamente com os alunos,
nas praticas de oralidade, escuta, leitura e escrita, pois, como
preconiza Hooks,

quando a educagdo é uma pratica da liberdade,
os alunos ndo sdo os Unicos chamados a
partilhar, a confessar. A pedagogia engajada

ndo busca simplesmente fortalecer e capacitar
os alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado o modelo holistico de aprendizado
serd também um local de crescimento para o
professor, que sera fortalecido e capacitado
por esse processo. Esse fortalecimento ndo
ocorrera se nos recusarmos a nos abrir ao
mesmo tempo em que encorajamos os alunos
a correr riscos (Hooks, 2018, p. 35).

Neste trabalho, buscou-se evidenciar a importancia
de atribuir sentidos ao que é escrito na escola. Por isso,
defende-se que, nas praticas de linguagem com texto escrito,
cabe deixar claro para os estudantes a que propdsitos aquela
produgdo escrita atendera.

Abordagens didaticas que conjuguem a exploragdao
do bindbmio "memodrias x histérias", enquanto proposta para
o letramento escolar, podem ser desenvolvidas a partir da
exploragdo de diferentes géneros textuais (didrio, poema,
quadrinho, relato, cronica etc.) e possibilitam resultados
promissores, assim como o trabalho a partirda escrita de
si, aqui apresentado e discutido, que permite "entender

Figura 5 - Texto autoavaliativo sobre o projeto

PROFESSORA: Silvana Nascimer 3=

Data:

Prezado (a) aluno (a),

O “Projeto Recuperar Saberes - 2019” chegou ao final e quero agradecer sua participagdo nas

aulas. Saiba que sua presenga, para mim, foi muito valiosa. Também, gostaria de saber sua opinido

sobre as coisas que fizemos durante esses quatro meses que passamos juntos. Nas linhas abaixo, vocé

devera escrever um pequeno texto falando sobre sua experiéncia de aprendizagem.
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0s sentimentos e representagdes dos atores sociais no seu
processo de formagado e autoformagdo”, como advoga Souza
(2019, p. 110). Nesse sentido, reitera-se a necessidade de
reflexdo sobre a adogdo de praticas docentes capazes de
redimensionar o olhar sobre o aluno e perceber as parti-
cularidades dos sujeitos que formam cada turma em cada
sala de aula e, dessa forma, humanizar a relagao de ensino e
aprendizagem de lingua materna através de um trabalho em
que as vozes dos estudantes passem a ter eco e visibilidade.

Notas

!Incluem-se, nessa discussdo, as interagBes linguisticas
mediadas pelas linguas de sinais, as quais possuem estrutura
propria (semantica e sintaxe) e se constituem como lingua
materna da maioria das pessoas surdas.

2Projeto de pesquisa aprovado sob parecer de numero
3.058.389, em dezembro de 2018, pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Escola de Enfermagem da Universidade Federal
da Bahia.

3Embora 20 alunos tenham iniciado a participagdo no projeto,
apenas 15 participaram de todas as etapas.
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