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FORMACAO DO PROFESSOR, INCLUSAO EDUCATIVA:
UMA REFLEXAO CENTRADA NO ALUNO SURDO

Maria José Oliveira Duboc*

RESUMO — Baseado nos fundamentos da inclusao educacional, o presente
artigo busca destacar aimportancia da formacéo do professor na escolarizacéo
dos alunos surdos. O tema faz parte de uma série de discuss@es que esta
sendo travada em torno do redimensionamento da educacdo especial e
buscareforcar o debate sobre aimportancia de se compreender a especificidade
dos alunos surdos, sua identidade singular e forma prépria de assimilar

e expressar o mundo.

PALAVRAS-CHAVE : Formacdo do professor; Inclusdo; Aluno surdo.

Nao é a surdez que define o destino das pessoas
mas o resultado do olhar da sociedade sobre a
surdez.

Vygotsky

APRESENTACAO

As pesquisas e discussdes sobre o desempenho dos professores,
presentes nos meios educacionais, evidenciam a busca constante,
de respostas as questdes que cotidianamente Ilhes sdo colocadas.
Por se referirem a existéncia concreta das pessoas e de grupos
sociais diferenciados, marcadas no tempo espaco, ndo se pode
pretender respostas simplistas, principalmente quando associada
a problematica da inclusao educativa.

Estas constatacdes tornaram-se emblematicos de um ciclo
que, aliado a minha trajetéria como professora, as reflexdes
efetivadas no Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre a Formacéao
do Professor/NUFOP /UEFS, os estudos desenvolvidos principalmente,
no ambito do Mestrado de Educacdo Especial, realizado na
UEFS através de convénio com o Centro Latino Americano de
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Educacdo Especial/CELAEE/Cuba, tém respaldado a minha
compreensao da formacédo do professor e dainclusdo educativa.

N&o posso deixar de reconhecer, contudo, os limites da
inclusdo educativa levando em consideracdo tdo somente o
papel do professor. Vale lembrar que os incluidos vivenciam um
conjunto de experiéncias sociais e culturais que lhes asseguram
larga vantagem em relacdo ao trabalho escolar. Nao é por
acaso que permanecem na escola, melhor se comunicam, tém
melhor aparéncia, dominam mais conhecimentos e apresentam
atitudes e comportamentos necessarios ao mundo produtivo.

No quadro dessas reflexfes, que se insere o presente
artigo, indo de encontro a uma escola pautada na inculcacgao
de preconceitos e que vem referendado a existéncia de grupos
invisiveis e silenciados. Volto-me assim, para uma escola que
valoriza a diversidade da populacéo, sobretudo, uma populacédo
que, historicamente, vem sendo alijada dos direitos civis, sociais
e humanos como é o0 caso das pessoas surdas.

Nesse sentido, organizo o presente trabalho discutindo em
primeiro lugar, a inclusdo educativa e suas implicagdes para
o professor; em segundo lugar, focalizo configuracdes do processo
de escolarizacdo dos surdos e, em seguida, recorro a literatura
para destacar algumas proposi¢cdes sobre atemética daformacéo
docente no que diz respeito a escolarizacdo do aluno surdo.
Ao final, apresento conclusdes provisorias, na perspectiva de
estimular novos estudos que permitam avangar o conhecimento
sobre a formacado do professor e a escolarizacdo dos sujeitos
que freqlientam o espaco escolar na sua diferenca e especificidade.

A INCLUSAO EDUCATIVA: IMPLICACOES PARA OS
PROFESSORES

A garantia de uma escola que eduque de fato, criancas,
jovens e adultos, superando ndo s6 os efeitos da retencédo e
evasao, mas que lhes assegure o acesso ao mundo do conhecimento
e odesenvolvimento de uma consciéncia critica e cidada permitindo-
Ihes enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo, tem sido
um dos maiores desafios para os paises na atualidade.
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Embora tenha ocorrido no Brasil a implementacdo de um
conjunto de medidas no terreno educacional, provocando alteracfes
profundas no funcionamento dos sistemas de ensino, os resultados
apresentados ainda sdo preocupantes. Estudos desenvolvidos
pela Organizacéo paraa Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) (UNESCO, 2003), revelam que cerca de 41% das
criancas nao conseguem concluir os oito anos do Ensino Fundamental.
Outro aspecto destacado, além do elevado percentual de “desistentes”
da vida escolar, é a qualidade da aprendizagem dos alunos
expressa na incapacidade de ler um simples bilhete.

O fato de pessoas terem o direito de estar na escola foi
um avancgo. Gracas a isso o trabalho infantil diminuiu nos
ultimos anos, a populacdo em geral comecou a perceber que
tinha outras garantias: como ade ir ao posto de salde, denunciar
a violéncia doméstica ou o abuso sexual. Agora o desafio é
fazer com que os alunos aprendam.

No caso dos alunos com Necessidades Educativas Especiais,
os dados séo imprecisos. Segundo o MEC (2004) sdo em torno
de seis milhdes em idade escolar, e apenas cingienta e cinco
mil tém atendimento. Desses, 31 825 surdos estao matriculados
no Ensino Fundamental e s6 899 chegam ao ensino médio. O
gue vale dizer que uma parcela significativa vai sendo deixada
de lado ao longo do percurso da escolarizacao, resultado de
um processo de seletividade, excluséo, marginalizagcdo e negacao
de direitos.

Assim, a escola para todos vive uma crise, uma vez que,
em muitas situacbes ndo consegue cumprir o seu papel de
agente de integracdo social e de emancipacdo, porque néao
produz a mobilidade social aguardada por muitos sujeitos para
guem a escolarizacdo constitui a melhor ferramenta de que
poderia dispor para se apropriar de conhecimentos necessarios
a participacdo mais efetiva na vida em sociedade.

Tomar consciéncia dessa realidade implica buscar meios
e estratégias de valorizacdo dos percursos e experiéncias dos
alunos, abandonando a idéia mitica de aluno-ideal, sobre a
qual as atenc¢fes tém sido dirigidas ao longo da histéria.

Contrapondo essa idéia esta o projeto de uma escola
inscrita no movimento transformador da educacéo e da sociedade
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como um todo, pautada no principio defendido pela Declaracao
de Salamanca:

todas as criangcas deveriam aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacao de qualidade a todos
por meio de curriculo apropriado, modificagbes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade
(CONFERENCIA MUNDIAL, 1997,p 61)

Ainclusao é considerada assim, como modalidade educativa
que envolve todos os membros da instituicdo no processo de
atendimento a diversidade de alunos. Como implicacao, requer
0 reconhecimento da igualdade, de valores, de direitos e de
atitudes que reflitam coeréncia entre o que se diz se faz. Em
outras palavras, requer que as escolas se modifiquem para
receber os alunos em classes regulares, independentemente
das condic8es intelectuais, fisicas, sociais e culturais.Enfim,
de todos que estdo em busca de desenvolvimento.

Tendo em vista a perspectiva da ampliacao efetiva do
acesso e de permanéncia de toda e qualquer crianga na escola,
pretendo abordar, neste estudo, a educacao dos surdos, principalmente
pelas dificuldades impostas no seu processo de escolarizacédo
marcadas pelo ndo compartilhamento da lingua do ouvinte e
quase sempre, num clima de estranhamento no qual uniformemente
sdo ensinados contetdos, comportamentos e posturas.

Assim, a incorporacdo dos processos vivenciados pelos
diferentes grupos sociais é exigéncia que estd posta para a
formacdo do professor, principalmente na perspectiva da educacao
inclusiva. Integra essa nova realidade a garantia de umaformacgéo
inicial e continuada para os professores como condi¢cdo imposta
por uma sociedade que, cada vez mais, se refaz em novos
patamares de conhecimento do saber escolar, de formas de
convivéncia, de rela¢bes de trabalho e de valores sociais.
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A ESCOLARIZAGCAO DO SURDO: O QUE SE PRETENDE?

Ao tratar da escolarizagdo dos surdos importa, inicialmente,
destacar que tais sujeitos fazem parte de uma populacédo que,
por muitos anos, permaneceu a parte do convivio social, ou
guando muito, limitado no ambito do assistencialismo ou da
filantropia quase sempre amparada pelo olhar médico.

O enfoque clinico s6 perdeu for¢ca gracas aos acontecimentos
dos ultimos 50 anos, (desenvolvimento cientifico, fortalecimento
de idéias democraticas e as formulacdes de politicas em diversos
setores), que cederam espaco para outras formas de se compreender
a problematica. A partir de entdo, o campo conceitual e de
abordagem foram modificados, passando a transitar no ambito
educativo. Vale destacar que devido as necessidades particulares
de comunicacédo, a educacdo dos surdos, historicamente, tem
sido marcada pela disputa linglistica entre os defensores da
suaoralizacdo e os que defendem o uso do sistema de representacéo
préprio: a lingua de sinais.

Na presente reflex8o, pretendo contrariar as orientagdes
anteriormente esbocadas pela cientificidade que, ao centrar
o discurso na deficiéncia e na neutralidade bem como no
circulo vicioso de uma ou outra lingua, deixou de lado as
guestdes da identidade, da diferenca, da alteridade e de uma
existéncia complexa, elementos esses importantes na superacao
do estigma sofrido pelas pessoas surdas.

Ao falar em identidade, o pressuposto € de romper com o
principio de permanéncia, do idéntico que em nossa tradicao,
em muitos momentos, foi responsavel por praticas sociais rotineiras
e reprodutoras do ja produzido. A idéia € ir ao encontro da
compreensao que se tem do eu, dos pensamentos e da emocao
consciente sobre quem realmente somos. Significa dizer que:
“as posicdes que assumimos e com 0s quais nos identificamos
constituem nossa identidade”’( WOODWARD, 2000 p.55).

A buscadaidentidade remete para o surdo, individualmente
ouem grupo, aquestdo doreconhecimento e de serreconhecido.
O que implica entender que a identidade nao é construida no
vazio, mas se forma no encontro com os pares e a partir do
confronto com novos ambientes. Pressup®e, assim, a dimenséo
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do outro e por ser uma categoria social e relacional, ela se
constréi a partir de experiéncias comuns que se defrontam e
confrontam entre si.

Para Skliar (1999), um dos elementos a se evidenciar
nessa identidade é situa-la no mesmo patamar de importancia
da educacdo das minorias que passam a competir pela conquista
de um mesmo espaco social. Contudo, é preciso considerar que
esse processo implica construir aidentidade em dupla dimensao:
a de se perceber semelhante aos outros, e ao mesmo tempo
afirmar a diferenca enquanto individuo pertencente a um grupo.

Identidade e diferenca s&o duas categorias
intrinsecamente relacionadas na anélise dos
surdos. A identidade da pessoa surda como tal
(quer dizer nao como ouvinte deficitario, mas como
alguém intrinsecamente diferente do ouvinte) deve
ser 0 ponto de partida para pensar e investigar
social e pedagogicamente a area da surdez
(BEHARES, 2000, p.3).

Seaquestdo daidentidade é fundamental para a compreenséo
da pessoa humana, no caso da pessoa surda, a diferenca -nédo
escutar - ndo pode ser o Unico traco capaz de identifica-la.
Nesse sentido, o questionamento de Bueno se impde: “Sera
gue a surdez é suficiente para identificarmos dois sujeitos como
uma mulher, negra, pobre, latino-americana, vivendo em pequena
localidade rural e surda e um homem, branco rico e surdo
vivendo em metrépole e surdo?” (BUENO, 1998, p. 44).

Significa dizer que n&do se pode considerar uma Unica
identidade surda explicitada a partir desse traco padronizado
e universal, mas sim como formas plurais, dinamicas, formadas
e transformadas continuamente através das quais sdo representadas
nos diferentes espacos sociais. Uma particularidade importante
do surdo é a que se refere a uma forma de ser e estar da
pessoa em relagdo ao mundo em que vive e atua. Remetendo-
nos, necessariamente tanto a problemas politicos como educativos.

Contudo, a maneira como é considerada essa questao tem
deixado de lado os conflitos, as contradicdes e exploracdo a
que as classes hegemodnicas tém submetido as minorias. A
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identidade e a diferenca devem ser vistas em relacdo a algo,
ndo de forma neutra. Sao diferencgas politicas, ndo simplesmente
linglisticas e formais, mas diferencas a partir de relacdes de
poder estruturais e globais que ndo devem ser minimizadas
(MCLAREN, 1997).

Por essa 6tica, é importante lembrar que o aluno surdo,
ao defrontar-se com o mundo da escola, € submetido aos
mecanismos postos por relagcbes estabelecidas pelo ouvinte
gue engendra condi¢cbes e, muitas vezes, nega a condicao do
ser surdo ndo atendendo as suas necessidades mais elementares,
cerceando-lhe as oportunidades para o desenvolvimento e o
fortalecimento de sua identidade pessoal.

Eu diria que tudo isso nos traz como questao fundamental
a possibilidade do exercicio da alteridade, ndo s6 no sentido
gue comumente vem sendo dado de provocar altera¢cfes, mas
de construir relacdes com o outro, o que supde, o convivio da
diferenca. Nesse convivio, os surdos autoproduzem significados
gue lhes permitem entender de que é diferente. Essa diferenca,
contraditoriamente, s6 pode ser afirmada e vivida como tal, ao
suporigualdade e reciprocidade. Dai a importancia de preservar
o direito da pessoa surda de se desenvolver, através de sua
insercdo em experiéncias condizentes com a heterogeneidade
dos processos humanos Vygotsky (1995).

PERSPECTIVAS PARA A FORMACAO DO PROFESSOR
PARA ATENDER O ALUNO SURDO

As preocupacdes anteriormente explicitadas fazem com
gue se considere o papel do professor no processo inclusivista.
Pois é ele que vai viabilizar na sala de aula as condi¢cdes
adequadas para atender atodos os alunos em suas necessidades
e peculiaridades e, mais que isso, contribuir para o seu desenvolvimento
a fim de que possam participar, efetivamente, em todas as
instancias de convivio social.

Contudo, abordar a formacéo do professor, baseada nessa
perspectiva, € uma tarefa complexa, até porque se trata de,
entre outros aspectos, fazer a articulagcdo entre as dimensdes
da individualidade e da diversidade dos alunos que compdem
a sala de aula.
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Acredito ndo ser possivel pensar aformacao de professores
para alunos surdos de forma isolada; ao contrario, importa
considera-la integrada a formacdo do professor em geral,
portanto, sujeita as discussdes que ocorrem nas varias esferas
da sociedade. Essas discussfes ndo dicotomizam a educacgao
especial da educacédo geral, ao contrario, buscam uma nova
institucionalizacdo para a formacdo do professor e um novo
papel para o Estado e para a sociedade civil face a realidade
instaurada.

Por conta disso, considerando as propostas desencadeadas
mundialmente, Guijaro (1997) mostra a necessidade de se
repensar a escola, a aprendizagem e a formacéo do professor
para atender a diversidade. Tendo como referéncia o trabalho
que desenvolveu em Cuba, propde que se promovam experiéncias
de investigacdo — acdo, nas quais se possam colocar em
pratica as formas diferentes de atendimento as Necessidades
Educativas Especiais. Nesse sentido, devem ser considerados
0s conceitos estudados nos programas de todas as disciplinas
e atividades curriculares do curso sem jamais se priorizar
qualquer disciplina.

Sustentado nateoria Vygotskyana, o estudo referido enfatiza
que o professor deve ser preparado para atender o desenvolvimento
dos alunos, o ritmo de aprendizagem de cada um e com a
clareza do seu papel de educar e desenvolver a todos. Nesse
sentido, destaca a importancia da avaliagdo educativa como um
processo continuo e permanente das particularidades positivas
e negativas dos alunos, a fim de se organizar estratégias,
empregando procedimentos metodoldgicos para o grupo e/ou
para o aluno individualmente, visando atender e superar,
assim, as dificuldades detectadas.

Essa proposta, contudo, ndo deve ser tomada de modo
ingénuo, mas, considerada a partir do entendimento que a
aprendizagem supfe a acdo do outro e acontece com o outro
e, assim sendo, é preciso que a formagao do professor lhe
assegure as condigcdes de mediar processos “edificadores e
equilibradores,” Vygotsky (1998) para o desenvolvimento da
crianca.

Novoa (1995), por outro lado, ao mostrar em seus estudos
que a escola é um local por exceléncia para realizacdo dessa
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formacdo, alimenta a expectativa de que é possivel encontrar
elos entre o conhecimento escolar e os conhecimentos que o
professor traz da sua formacgdo académica, beneficiando melhor
os alunos surdos.

Skliar, cujos trabalhos na area da surdez tém sido uma
referéncia no Brasil, ao tratar da formacgao do professor, ressalta
a dimensédo politica dessa formacao. Politica compreendida
como relacdo de poder e conhecimento que deve estar contemplada,
ndo s6 na proposta pedagogica, mas além dela. Ele propde
ruptura com o modelo vigente caracterizado “como positivista
ahistérico e despolitizado” (SKLIAR,1997,p.7) e defende uma
ressignificacdo da escola como espaco de fronteira e onde
diferentes identidades possam conviver.

Na formacdo do professor para a educacéo de surdos, em
relacdo a uma escola inclusiva, ele considera relevante, em
primeiro lugar, os significados politicos que circulam sobre a
surdez e os surdos presentes nas escolas. Considera, também,
a “questao da lingua dos sinais, as identidades, a comunidade,
a cultura e o acesso dos surdos as segundas linguas” (SKLIAR,
2000, p. 162).

O foco de abordagem de Skliar é bastante pertinente numa
sociedade como a brasileira, em que as politicas educacionais
ndo tém sido capazes de impedir/ dificultar os mecanismos de
exclusdo existentes. Lembrando autores como Gentil (1994),
torna-se urgente uma reeleitura dos debates empreendidos na
década de 80, voltados para a democratizacdo do ensino, em
gue o cerne da educacdo era a pessoa e nao o capital.

Nessa perspectiva, impde-se um projeto coletivo que aglutine
os interesses das pessoas com Necessidades Educativas Especiais/
NEE; que adiferenca seja valorizada como elemento significativo,
e que a existéncia de percursos diferente dos alunos ndo sejam
fator impeditivo da aprendizagem e do desenvolvimento dos
mesmos.

Assim, aformacé&o do professor, que tem como preocupacgao
essas questdes, deve compreender a historia dos sujeitos
surdos; as restricbes sociais, familiares e escolares a que
sempre foram submetidos, 0s nexos politicos com a sociedade
e as formas de constituicdo do saber escolar, resgatando a
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educacdo como um bem social e ao terem acesso a um ensino
de qualidade saiam da condicdo marginal e melhorem suas
condi¢gdes de vida.

As argumentacdes, tanto de Guijaro como de Skliar, séo
muito Gteis no enfrentamento das dificuldades tedrico-metodolégicas
e praticas, que precisam ser superadas, na dificil construcéo
de umaescolainclusiva. De igual modo, a analise das experiéncias
concretas nas escolas podera possibilitar uma melhor compreensao
dessa formacdo.

CONCLUSOES PROVISORIAS

As discussdes desenvolvidas no presente artigo deixam
claro que nédo é possivel se ater atradicao de formar professores
“especialistas” paraalunos surdos: importa que esses profissionais
detenham sélida fundamentacdo tedrica e pratica que lhes
permita identificar as dificuldades comuns dos alunos, visando
eliminar as barreiras préprias de suas relagdes na escola.

Outro aspecto a ser destacado é que esse profissional
tenha condi¢cdes de realizar reflexdes e questionamentos sobre
a sua pratica, enfatizando o trabalho coletivo em detrimento do
individualista e, acima de tudo, respeitando os diferentes estilos
de aprendizagem dos alunos, refletindo, planejando e assumindo
a responsabilidade de estar formando homens e mulheres.
Significa que a escola precisa mudar institucionalmente, para
gue o professor possa entendé-la, ndo s6 como local onde ele
ensina, mas onde também aprende, como lembra muito bem
Novoa (1995).

A incorporacado desse olhar para a formacao do educador
€ uma tentativa de responder as demandas dos estudantes que
tém vivido uma trajetéria escolar de insucesso. Certamente,
essaexperiéncia seramaisrica, e simultaneamente, mais conflituosa
na medida em que pressupfe o fortalecimento da identidade
de um grupo discriminado em virtude de toda uma problematica
histérica de dominagao e segregacao.

No processo de caminhar em direcdo de proposi¢cdes que
melhor déem conta das complexidades individuais e coletivas
dos alunos surdos na perspectiva inclusivista, defendo, assim,
a necessidade da formacdo do professor, tanto inicial como
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continuada que o fundamente pedagogicamente para atender
a diversidade.

Em outras palavras, destaco a importancia de professores
gue acolhem cada aluno, surdo ou ouvinte, livres de preconceitos
e comprometidos politicamente com a funcdo cultural e social
de construir conhecimentos e reconhecer a plenitude do
desenvolvimento humano, a despeito de suas diferencas.

THE TEACHER FORMATION AND THE EDUCATIONAL
INCLUSION: AREFLECTION UPON THE DEAF STUDENT

ABSTRACT— This text, which is based upon the foundations of educational
inclusion, aims at emphasizing the teacher formation concerning the
educational development of deaf-and-dumb students. This theme is part
of a series of discussions which has been held around the restructuring
of special education and it strengthens the debate about the importance
of understanding the deaf students’ singularity, their particular condition
as well as their own way of assimilating and expressing the world.

KEY WORDS: Teacher formation; Inclusion; Deaf students.
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