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RESUMO — Trata-se de um estudo da producdo narrativa de criancas
cegas. O corpus desta investigacdo constitui-se da selegcdo de recortes
de episddios obtidos nas falas de criancas de 5 a 7 anos. Este trabalho
mostra que, com relagdo a mesma producdo em criangas videntes, aquelas
apresentam um retardo de, aproximadamente, 3 anos.
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ABSTRACT — This study analyzes the narrative production by blind
children. The corpus of this investigation is composed of a selection of
cut-outs from speech episodes by children fron five to seven years old.
This work shows that, in relation to the same production of seeing children,
the blind ones showed a retardation of about three years.
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O individuo portador de cegueira, ao qual dedicamos este
estudo, é a crianca cuja deficiéncia tem sido alvo de estudo,
ndo tdo somente por parte da medicina, mas da pedagogia, da
psicologia e dalinglistica. Assim, esta deficiéncia tem concentrado
as mais diversas definicbes de acordo o olhar que sobre ela
é lancado.

Para as ciéncias médicas, por exemplo, a cegueira é a
medida da capacidade visual das pessoas portadoras de deficiéncia
do 6rgdo da visdo. A pedagogia tradicional considera que a
criangca com esta natureza de defeito ndo pode ser medida com
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0S mesmos critérios empregados para a crianga que vé. Tomando
como base o postulado pedagdégico psicolégico vigotskyano,
gue vai de encontro ao da Pedagogia Tradicional, ndo ha
diferenca entre criangas, mesmo que algumas apresentem esta
deficiéncia ou ndo. Desse modo, é importante “nao esquecer
gue, antes de tudo é necessario educar ndo o cego, mas a
crianca,” (VIGOTSKY,1989, p.60).

O desenvolvimento da Pedagogia Especial, em se tratando
da educacdo e do ensino da crianga com cegueira, ou da
crianca com necessidades educativas especiais, vem demonstrando
que sua tarefa consiste em: familiarizar esta crianca, utilizando
a linguagem associada ‘a experiéncia social dos que véem,;
adaptar a crianca cega ao trabalho e a vida social dos videntes;
compensa-la mediante o conhecimento e a compreensao das
impressdes visuais imediatas que |he faltam, e na experiéncia
espacial.

Do ponto de vista psicolégico, no entendimento vygotskyano,
a cegueira é desigual, porque depende do meio social a que
a crianca com esta deficiéncia pertence. Assim, inferimos, é a
realidade que a circunda que simboliza a cegueira de um
determinado modo. E, sobretudo, nao significa que seja considerada
como um prejuizo navida espiritual. Para a pessoa com cegueira
0 desejo de conhecer a luz néo € instintivo ou organico (como
0 é para os videntes); esta vontade se manifesta porque
conhecer a luz é condicao necessaria a todas as pessoas para
o desenvolvimento de suas atividades e conhecimento da realidade
que as cerca, o0 qual pode ser obtido, mais facilmente, com
ajuda da visdo. Podemos resumir este raciocinio com a seguinte
observacdo: acegueirando deve ser considerada simplesmente
como ““nao poder ver'’, e por si s, ndo se traduz como a ‘“'falta
de vista”; ao contrario: ela provoca uma reorganizacdo desse
individuo nas relagbes com o mundo dos objetos, das pessoas
e coisas que o cercam. Provoca, ainda, mudanc¢as na forma de
direcionamento das fun¢bes, como também peculiaridades na
formacdo da personalidade.

Segundo a Linguistica verbalizar sentimentos e pensamentos
é a funcdo que a linguagem exerce, tanto nas pessoas que
véem, quanto nas portadoras de cegueira, ja que estes sentimentos
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sdo inerentes a pessoa humana. A manifestacéo de tais sentimentos
€ que possibilita o conhecimento matuo, o viver em sociedade.

Considerada como um processo da comunicacgao, alinguagem
realiza-se através da presenca de duas ou mais pessoas: a que
fala e a que escuta. Em principio este processo é igual, tanto
na crianga cega como na que enxerga, isto €, em ambas reflete,
de forma adequada, a realidade. Porém, o que distingue a
pessoa com cegueira, € a fungcdo compensatéria da fala ou da
palavra, que lhe proporciona relacionar-se com o outro. De
acordo Ortega (1994 p.76), “la ceguera no es um obstaculo
para el desarrollo linguistico, pero tampoco lo favorece.” No
entanto, para que esse desenvolvimento linglistico se realize
na crianga com cegueira é necessario que ela seja estimulada
cedo, isto é ,desde o0 momento da aquisicdo da linguagem, o
gue s6 é possivel quando a crianga representa, por imagens,
aquilo que vivencia. Entretanto, podera encontrar dificuldades
para criar sistemas de significagcdo em virtude da auséncia de
observacdo direta de pessoas, objetos e eventos que levam a
interacao.

Segundo Aimard (1986), quando da aquisi¢do da linguagem,
0S processos de aquisicdo ndo podem se dar artificialmente
isolados dos comportamentos de comunicagao, do desenvolvimento
global da crianca e do contexto. Paraela, as aquisi¢des linglisticas
estdo intimamente ligadas. Em uma criangca que vé, a compreensao
néo verbal se faz através dos impulsos visuais e tateis. Todavia,
na crianga com cegueira estas imagens sado possibilitadas pelo
contato téatil — cinestésico. Como, entédo, poderia a mae de uma
criangca com cegueira transferir para o seu bebé a satisfacao
de um sorriso? Ou, ainda, como ensina-lo a sorrir, ja que o
aprendizado, possibilitado pelo imitar visual, ndo pode ser
possivel? Podemos depreender que, na crianga com cegueira,
0s impulsos perceptiveis pela visdo sdo compensados pelo
contato sensorial. Neste aspecto, a aquisi¢cdo da linguagem,
realizada por qualquer crianca, seja ela cega ou nao, efetua-
se de forma semelhante, considerando-se que as sensacdes
e as percepcdes situam-se no primeiro nivel de cognicdo do
mundo circundante e se constituem no fundamento da formacao
da linguagem (ESCOBAR, 1982, p.44,45) No caso especifico
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da crianga com cegueira, esta apreende as representacdes
concretas dos objetos e dos fendmenos do mundo quando, com
este, estabelece o contato sensorial tatil cinestésico. A palavra,
no dizerde Escobar (1982), fixa estas representac¢des propiciando
uma estreita relagcdo com o desenvolvimento sensorial tatil. A
palavra, constitui-se entdo, na meméria da crianga com cegueira,
e deve ser por ela escutada, ndo como um simples conjunto de
sons, mas como algo que se encontra impregnado ao objeto,
sendo a sua face verdadeira, o instrumento fiel da realidade,
sem falsea-la.

Assim, mesmo sem 0 apoio visual, esta crianca atravessa
pelas diferentes etapas do desenvolvimento da linguagem,
independente da comunidade lingUistica a que pertence: desde
alinguagem em condi¢des concretas, até as formas mais abstratas
derealizacdo verbal. O seu desenvolvimento se encontratambém
relacionado com as primeiras interagcdes e comunica¢gdes com
a figura materna, ou pessoa pela qual tenha sido cuidada. A
interacdo, sem duvida, é de relevante importancia para o
desenvolvimento e aquisicdo da linguagem da crianca, seja ela
com cegueira ou ndo. Além desse aspecto, outros vao também
influir no desenvolvimento linglistico, no caso de criangas com
cegueira: a estimulagdo psicomotora e a preensdo.? Todos
estes aspectos estabelecerdo a base para a comunicacao, ou
seja, para a constituicao dos discursos, entre eles o narrativo.

Entretanto, a construcdo dessa natureza de discurso depende
da organizacdo espacio - temporal e, também, causal das
representacfes que se da entre um evento e outro, isto §&,
entre oracfes que expressam esta dependénciatemporal, constituidas
especialmente por um verbo de agcdo mais o emprego do tempo
perfeito, pois sdo estes dois elementos a base de sustentacao
de uma narrativa propriamente dita. Sem estes elementos, em
nivel das ac¢des, que resulta na interagcdo da crianca com o
mundo fisico, com o mundo social, ou com o simbélico, como
também com os objetos linguisticos (enunciados efetivamente
produzidos), a narracdo ndo se realiza.

Diante desses pressupostos desenvolvemos um estudo
sobre a narrativa de criancas cegas, optamos por realizar a

pesquisano Centrode Intervencao Precoce (CIP), um segmento
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do Instituto de Cegos da Bahia, na cidade de Salvador. As
atividades tiveram inicio com a realizacdo de encontros e de
entrevistas com a direcdo do Instituto dos quais fizeram parte
a pedagoga, a assistente social, a psicologa e o pessoal de
apoio. Apls este estagio, foram selecionadas as criancas-
sujeito obedecendo a dois critérios fundamentais: 1) ser portadora
de cegueira congénita e ter idade entre 5 e 6 anos; 2) néo
apresentar outros disturbios fisicos ou mentais associados a
cegueira. Esta exigéncia deve-se ao fato de que o que se
investiga é a producao de narrativas de criangcas com cegueira
em relacdo a crianca vidente. Este cuidado é uma forma de néo
confundir outros aspectos, advindos de outras necessidades
especiais, com aqueles especificos da cegueira. Seguindo-se
a esta fase, foi providenciado o contato com 0s seus genitores.
Nesta oportunidade se procedeu as anamneses, com as maes
e, em seguida, a escolha do local, horario e meios a serem
utilizados para dar inicio ao estudo. Tais procedimentos tiveram
por finalidade verificar a realidade de uma crianga cega, no que
tange as suas dificuldades, na elaboracédo e interpretacdo de
narrativa oral, seja esta de ficcao ou nao; a dependéncia na
realizacdo das atividades de vida diaria - AVD; e a necessidade
de conhecer o mundo de maneira mais concreta.

Para proceder a analise das narrativas foram selecionados
recortes de episoédios ocorridos durante as sessdes realizadas
pelo interlocutor e criancas-sujeito divididas em duas ocasides:
quando o adulto dirigia perguntas a crianca, (eliciagcdo)® tentando
leva-la a produzir uma narrativa, e nas ocasides em que a
crianca espontaneamente toma a iniciativa de narrar.

O critério utilizado para identificar uma narrativa € o mesmo
proposto por Labov e Waletzky (1967), que definem narrativa
como uma producdo linglistica em que, pelo menos, dois
eventos sdo ordenados no eixo temporal, com verbos flexionados
no pretérito perfeito. A narrativa seria constituida de uma
secdo obrigatdria — a “complicacdo”, e de outras optativas: a
“orientacao”, a “avaliacao”, “resolucédo a “coda”. A complicacao
€ o corpo propriamente dito da narrativa, é constituida formalmente
por clausulas ordenadas temporalmente e vai praticamente até
o climax dos acontecimentos. A "orientacao" tem relacdo com
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lugar, tempo e situagdo comportamental, geralmente acompanhada
de uma pergunta: “O qué?; Onde?” A "avaliacdo" revela uma
atitude do narrador, a "resolucdo"” apresenta o desenlace dos
acontecimentos; e a'"coda", por suavez, € um elemento adicional
que faz com que se volte ao momento da enunciagdo. Na
analise dos dados, levou-se em conta a presenca de, pelo
menos, a sec¢do de "complicacdo"”, com os verbos flexionados
no pretérito perfeito. (Ex: caiu da bicicleta e quebrou a perna).

Detivemos nossa analise nas produc¢des orais das criangas-
sujeito aqui denominadas, P.H e R, e interlocucdo com adulto,
segundo o que entendemos como tentativa de narrar.

Estabeleceu-se o primeiro contato com P.H., quando esta
tinha ainda, a idade de cinco anos e quatro meses. E uma
crianca cuja cegueira é proveniente de glaucoma congénito
bilateral, tendo ja realizado duas cirurgias em ambos os olhos.
Pertence aumafamilia de classe popular, filho de pais separados,
vive com a mée e irméaos, sendo sustentado pelo avd paterno.
Frequenta a escola Especial - Centro de Intervencdo Precoce
- CIP, duas vezes por semana, onde recebe apoio pedagdgico
com atividades de esquema corporal, e, também, apoio psicolégico
e ambulatorial (pediatrico e oftalmolégico).

A segunda crianca-sujeito é R., cinco anos e oito meses
de idade, a época do inicio da coleta de dados. Tem cegueira
de nascimento causada pela rubéola sofrida por sua mae
durante a gravidez. E filha tnica e vive em companhia dos seus
pais. Frequenta o Centro de Intervencdo Precoce desde a
idade de um ano e meio. Ai recebe as mesmas orienta¢gdes que
P.H.. Nesta época esta crianca passou a ser assistida com
trabalhos na area pedagdgica no que concerne a exploragcao
do corpo, do ambiente, utilizacdo da linha de movimento para
trabalhar a coordenacdo motora, lateralidade e alguns conceitos
de atividades de vida diaria (A.V.D.). Aos cinco anos a criancga
€ iniciada no processo de alfabetizacdo através do sistema
Braille, com a ajuda do programa de ensino itinerante - que é
uma modalidade especializada de apoio pedagdgico - desenvolvido
por profissional devidamente capacitado, oferecido em classe
regular.
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Ao iniciar as sessdes, tentamos “eliciar” uma narrativa com
a crianca P. H. (5 anos e 4 meses).

| - Deixa eu “vé&” de que é esse livrinho. Ah, é de estéria!

P. H.- E livro de estoria (quase imperceptivel)

| - Vocé sabe alguma estéria?

P.H..- N&o.

Logo em seguida, P. H., espontaneamente, comeca a
narrar o que poderia ser um relato de experiéncia pessoal,
através das afirmacgdes: “... daquela casa onde a gente morou.
Naquela casavelha.” Imediatamente dirigimos a crianca perguntas
gue o levaram a apresentar 0os personagens: Lia e Bruno (Lia
€ méae de Bruno). Essa narrativa se encerra ai por que P. H.
toma a iniciativa de perguntar: "Qué vé o meu dinheiro que eu
trouxe?” Note-se que P. H. domina a flexdo verbal do pretérito
perfeito: morou, trouxe.

As narrativas ndo prosseguem obedecendo a um fluxo sem
interrupcédo, porque a crianga muda de interesse constantemente,
parecendo mais interessada em descobrir objetos presentes
no local e suas utilidades, do que em narrar. No entanto,
insistimos em perguntar a P.H quem lhe deu o dinheiro, e ele
imediatamente responde, que foi a sua mée, e acrescenta que
foi para trazé-lo para o Colégio: “[...] que quando abre o
colégio, 6i” (6i = olhe) mostrando o dinheiro. A presenca do
termo quando, marca tipica de narrativas, permite-nos supor
gue a crianca tem certa capacidade narrativa a qual, ndo é,
ainda, plenamente evidente nesses dados. Ensaiamos como
nova tentativa de ‘eliciar” um relato, utilizando, para isso, a
pergunta: “Na sua escola teve festa de Sdo Jodo?” A crianca
limita-se a responder que sim e que foi boa, mas novamente
volta a sua atencdo, tateando os objetos presentes ao seu
redor.

Apébs essa digressdo retomamos a narrativa, perguntando,
mais uma vez, como foi a festa de Sdo Jodo da escola. Em suas
respostas ele afirma que foi boa, que teve bolo, que nao teve
danca. Isto confirma que a crianca tem um conhecimento do
tempo verbal pretérito perfeito, portanto, uma certa capacidade
narrativa. Neste episédio percebe-se que a crianca ja produz
aquilo que seria uma narrativa ao dizer: ' [...] adiante, e Irandi
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tavala e amocafazia.... eu também bati palma’. Nesta passagem,
embora de forma incompleta, a crianca tenta narrar contando
o fato de que uma certa personagem — Irandi — estava la e fazia
algo; episddio que poderia ser considerado a se¢do de orientacéo
da sua narrativa. Além disso, completa a oracdo com uma
afirmacao contendo um verbo no pretérito perfeito ‘bati’, que
poderia corresponder a secdo de complicagcdo de uma narrativa.

Isso nos mostra que a distingéo dos tempos verbais (pretéritos
perfeito e imperfeito), tipicos das se¢des da narrativa ja séo
dominados pelacrianc¢a. Entretanto, as narrativas ndo continuam
porque a crianga estd constantemente voltando-se para a
descoberta dos objetos que estdo presentes no ambiente.
Inicia-se mais uma tentativa para que a crianga conte o que fez
no dia anterior: "Entdo, me conte o que vocé fez ontem”. Ao
que de pronto, ela responde:” Eu fiz sopa, minha mée me deu
sopa’, em seguida, acrescenta: "E disse pra comer sozinho".
Enfatizamos ai a presenc¢a dos verbos flexionados no pretérito
perfeito: fiz, deu, disse, na producdo da crianga, o que pode
ser considerado como uma pequena narrativa. Continuando o
mesmo episddio, P.H. acrescenta que “[...]magoou minha boca”,
apos afirmar que tinha corrido e caido. Quando insistimos para
que contasse mais, e perguntamos “onde?"”, P.H entdo responde:
“Na porta de minha tia Neinha”. Isso mostra que, apesar de
ndo elaborar verbalmente uma narrativa, a crian¢ca demonstra
ter conhecimento de onde os fatos se deram, o que poderia
leva-la a produzir as sec¢Bes de que se compde uma narrativa
mais completa.

Um outro epis6dio que analisamos, mostra que é possivel
‘eliciar’ narrativas da crianca do tipo relato de experiéncia
pessoal. Nesta ocorréncia a resposta da crianca, € bem mais
completa: P.H: “Era uma vez que minha méae fez sopa ai eu
esperei, esperei na casa de meu avd se tinha alguém. Ai ela
deixou o fogo esperando ela”. Ressalte-se que desta vez a
crianca participa bem mais ativamente tentando elaborar um
relato de que a mae teria feito sopa, e ela estava na casa do
avd, e, ainda, que a mée teria deixado o fogo ligado. N&o so6
a qualidade de informacdo é maior, como também os verbos
estao adequadamente flexionados no pretérito perfeito, ... fez,
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esperei, deixou. Note-se, ainda, que a crianca inicia sua narrativa
com a expressédo “era uma vez'’, termo tipico das narrativas de
ficcdo, de estérias, que, geralmente toda crianga ja ouviu. O
gue se nota por conseguinte, é que a crianca fez uso de marcas
de narrativas de ficgcado no seu préprio relato, o que ja é previsto
como ocorréncia normal em criancas que enxergam (PERRONI,
1992). Assim, ndo se pode afirmar que se trata de uma narrativa
exclusiva da crianca com visdo normal.

Até aquitemos apenas exemplos de fragmentos de discurso,
pois a crianca ndo chega, ainda, a produzir uma narrativa
completa, sem depender das constantes eliciagc6es do adulto,
como por exemplo: I.: ‘Me conte ai o que vocé fez ontem’. Ao
que responde P.H.: ‘Eu fui pro colégio. Essas aqui é de quem?’
Ainterferéncia de objetos presentes no local, desvia abruptamente
o fluxo da narrativa.

Em outra sessao insistimos, por diversas vezes, para que
acriancaou conte umaestéria de ficcdo (a exemplo de Chapeuzinho
Vermelho), que se supfe ja seja do seu conhecimento, ou
relate experiéncias passadas. Nesta se¢cdo ha um episddio em
gue P.H. (5 anos e 8 meses), quase consegue concretizar a
tentativa de narrar: “"Ah! Meu avé mandou eu buscar o disco.”
Perguntamos onde, mas P.H,. antes de responder a essa
guestdo, afirma: “[...] eu nem sei abrir a caixa dele”. Em
seguida acrescenta: “Era perto da minha casa’. Nota-se neste
episédio (Meu avé mandou...) que P.H. emprega o verbo no
pretérito perfeito adequadamente, numa tentativa de narrar, e
até, inclui uma justificativa para o que teria acontecido quando
afirma que ndo sabe abrir a caixa do av6. Mais adiante responde
a pergunta fornecendo uma orientacéo do local onde os eventos
teriam se passado: “era perto de minha casa’”. Empregando
adequadamente o verbo no pretérito imperfeito. A narrativa so
ndo continua porgque, mais uma vez, a crianca desvia sua
atencdo para objetos presentes no ambiente, como ja tinha
ocorrido antes por inUmeras vezes.

Em outra sesséo, insistimos em solicitar a P.H. (5 anos e
9 meses), que conte uma estéria:

I.: Conte uma estorinha hoje pra mim.

P.H.: Era uma vez que... esse prato...
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:Sim....
.H.: ...que Carol cantou uma musica de Jéssica.
:De Jéssica?

P.H.: Foi. E ela foi falando, licenca Jéssica, ai chegou e
viu a Amanda e a Jéssica e... (?).

Neste episddio em que foi solicitado a P.H. que conte uma
estoria, apresentam-se tentativas de relatos de experiéncia
pessoal; mas h& de se notar que, ai, a crianca inicia o relato
utilizando a forma de contos de ficcao, “era uma vez', como se
fosse contar, de fato, uma estoria, o que ilustra uma situagao
de uma colagem* . Entretanto, ndo ha uma continuidade,
porque a crianca muda de interesse quando apalpa algo naquele
momento: “... esse prato’”. Embora ndo se constitua uma narrativa
propriamente dita, este episddio apresenta segmentos com
caracteristicas da secdo de orientagdo no momento em que a
crianca utiliza “ai” (marca de ficcdo), e os verbos no pretérito
perfeito “‘chegou” e “viu”.

Nos didlogos mantidos, com a segunda crianc¢a-sujeito R.,
(com idade de 5 anos e 8 meses), quando do inicio da pesquisa,
as construc¢des linguisticas tanto as de relato de fatos ocorridos
num momento anterior ao da enunciacéo, quanto ao da elaboracéo
de “estorias tradicionais’, ndo se constituem como narrativas
propriamente ditas, mas em estruturas embrionarias do discurso
narrativo, denominadas de protonarrativas. Os exemplos abaixo
evidenciam este aspecto.

l.
p
l.

: E entdo, o que vocé fez no domingo. Foi passear?
N&o.

Ficou em casa? Ou...

Eu fui pra casa de minha vé Alicia.
Alicia?

Alice.

Ah... e 0 que cé fez I4?

Almocar.

Almocgou?

Almocei macarrao com farinha e galinha.
Ah foi? Cé gosta de macarrédo ?

Com farinha?

ATV TVTOTVOUVDTD
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P: Hum...

R:Com farinha e galinha eu gosto: ai se vocé, se vocé
almocarla... aqui é papelada, é ? (desviando o didlogo apalpando
0S papéis sobre a mesa).

A crianca ndo chegou a concluir a frase, em razao de ter
encontrado algo que a distraiu, ou seja, a ' papelada’” que se
encontrava sobre a mesa. Percebe-se ai a presenca de um
verbo flexionado no pretérito perfeito ©’ almocei”. Contudo, é
importante salientar, que a narrativa da referida crianca é
sempre interrompida no momento em que esta toca alguma
coisa que é novidade para ela. Vale ressaltar também, como
foi observado neste exemplo, que esses ""objetos’ ndo inspiram
nestas criancas lembrancas de eventos passados como seria
de esperar em criancas que tém a visdo perfeita. (PERRONI,
1992).

A observacdo dos dados de R. mostra que até perto dos
seis anos, registra-se predominio de enunciados em que a
crianca aponta um detalhe de um evento caracterizavel como
experiéncia anterior vivida por ela, geralmente compartilhada
pelo adulto interlocutor, como podemos observar neste exemplo
de interacdo informal entre a crianca e o interlocutor:

P. [...] e depois o que foi que vocé fez?

R. Ah! A gente tava |4, eu, Lara e Cintia. Eu, Lara e Cintia
tava |4 com Nilzan, |4 em cima. Cé ndo tava |4 em cima?

P. Hoje néo

R. Por qué ?

P.Cheguei agorinha e nao fui la em cima, ainda. E, o que
vocés fizeram la ?

R. A gente tava brincando, a gente tava escrevendo,
escrevendo... Aqui 6.... (mostrando ).

Em se tratando de criangas com visdo normal, essas ocorréncias,
segundo Perroni (1992), acontecem dos dois anos até dois
anos e meio e se realizam ainda no nivel de protonarrativas.
O surgimento das protonarrativas se dé& a partir de respostas
a perguntas formuladas pelo adulto, ndo s6 do tipo acima
mencionado, mas através de outras, que o interlocutor aos
poucos vai acrescentando.
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Em outra secdo pedimos a R. (5 anos e 10 meses), que
contasse uma estéria, o que de imediato ela responde: “"Um
telefone pra vocé telefonar, que eu vou comprar logo”. Nota-
se ai que a criangca descreve acdes por elamesma desencadeadas,
mas a atualizacdo do evento é prevista para um momento
imediatamente posterior. A interlocu¢do — adulto e crianga —
assume na interacdo verbal papéis especificos um em relacao
ao outro. O do adulto é fundamental, consiste em dirigir perguntas
acrianca, e a esta cabe responder. Este procedimento, segundo
Perroni,(1992), é denominado de “eliciacdo”, termo ja mencionado
anteriormente. Assim, dentre 0s varios tipos de perguntas, o
mais primitivo que € dirigido a crianca, nestes dados, é aquele
que questiona: a citacdo de objetos presentes no momento da
interacdo em lugar do sujeito da acdo; e ou esbogo de situacgbes,
no momento daintera¢cdo, acompanhando uma resposta objetiva,
como se percebe nestes exemplos:

(1) P.: Quem penteou seus cabelos assim, tdo bonitos?
R.:[...] xuxa... (um objeto eléstico que prende o cabelo)

(2) P.: Quem lhe deu esse bombom?
R.: Foi Nelmira, eu disse obrigado a ela.

No primeiro episddio, a criangca responde as perguntas
fazendo referéncia ao objeto presente que estd envolvido
(xuxa); e, no segundo, pode-se observar o emprego correto
do pretérito perfeito: ‘foi’, ‘disse’, e além disso formula uma
explicacdo sobre o que fez apds ter recebido o bombom: ‘eu
disse obrigado a ela’.

Em outra sessédo, realizada em ambiente domiciliar da
crianga-sujeito e também com a participacéo, em alguns momentos,
da mée de R. (7 anos), iniciamos eliciando a crianga utilizando
perguntas, como: “... vocé lembra?” Esse tipo de pergunta é
umatentativa de construcéo de pontos de referéncia no passado,
e também para que a crianca passe, com base neles, a entabular
uma narrativa singular. Vejamos ent&o:

I.:[...] e quando foi que vocé teve la? Cé lembra? (Na casa
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R.: Foi sabado ... fui ontem. Vou e volto logo pra tomar
café.

Fica registrada, nestas respostas da crianga, a presenca
de algumas expressdes de relagfes temporais, ja esclarecendo
aspectos mais precisos de eventos marcantes para ela. Ainda
nesta mesma sessao, em outro bloco, o adulto interlocutor
continua eliciando R. (7 anos) para que conte uma estoria do
tipo de ficgcdo, mas a crianca demonstra nao ter conhecimentos
de enunciados do adulto dirigidos neste sentido. Tal é a situacéo
gue a crianca refere-se a um CD de estdrias que se encontrava
em sua casa, (Branca de Neve), objeto que vai desencadear
a narrativa. A crianca se limita a nomear alguns elementos da
estdria, mas apresenta ainda dificuldades de assumir sozinha
a construcdo dessa narrativa, o que fica evidente na hesitacao
gue demonstra em escolher, por exemplo, a perspectiva adotada
em relacdo ao ‘‘cacador” e a “"Branca de Neve’.

I.: Qual é a estéria que vocé vai contar?

R.:Da Branca de Neve. Ah! Aqui tem o CD de estéria da
Branca de Neve e Espelho Meu. Do espelhinho, da rainha ma,
gue matou a Branca de Neve. A Branca de Neve comecou a da
a ordem a ela.

.. E o que aconteceu depois?

R.: A Branca de Neve falou que: “cacador por favor tenha
pena de mim”. E Branca de Neve ndo sabia que morava na
floresta, ela s6 sabia que morava... ai um dia tirou ela.

O dado inicial mais significativo desta coleta provém da
fase das protonarrativas, que sdo estruturas embrionarias do
discurso narrativo, como ja explicado, em que a criancga tenta
narrar, ndo sem antes ter sido “eliciada” pelo adulto interlocutor.
Porém, em criancas com cegueira, observa-se que a presenca
de objetos existentes no local interferem nainterlocuc¢éo, fazendo
com que a criancga desvie sua atencado para estes, mudando a
direcdo do dialogo, a medida que os tateia ou apalpa. Este é
o fator mais significativo e o que vai atuar como um elemento
diferenciador entre o papel dos objetos presentes no caso de
criancas videntes e no caso de criangas com cegueira. Se 0
objeto presente pode ter um papel positivo no desencadear de
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narrativas de criancas videntes, por outro lado, ele é um
empecilho no caso das ndo-videntes. Este comportamento péde
ser verificado nestas criangas, no decorrer das sessdes, como
mostram os exemplos a seguir de ambas as criangas-sujeito.

P.H.: "Eufuipro colégio”. (Respondendo a questdo) "Essas
aqui é de quem?” (Mostrando um objeto que apalpava naquele
momento, desviando a direcdo da conversa).

R.: " [...] a gente tava escrevendo, escrevendo... Aqui 6...
(mostrando também um objeto que apalpava naquele momento,
e, desse modo a narragcdo nao teve continuidade).

N&o é possivel explicar o processo de desenvolvimento do
discurso narrativo de criangas (sejam com cegueira ou néao),
sem considerar fatores relativos a situacao de interlocugcao que
envolvem a representacdo pela criangca de seu interlocutor e
de siproprianacondicao de narradora. Nos episédios apresentados,
€ 0 adulto quem tem uma atuacdo mais ativa nas construcdes
conjuntas. Em outros termos: sdo as perguntas do adulto que
colocam a crianca numa situacdo de complementaridade, e é
respondendo aquelas questdes que ela d4 os primeiros passos
para a construcdo de narrativas. Com efeito, no "jogo de
contar’, para as primeiras tentativas de construcao de ‘'relatos”,
a crianca depende da mediacado de outra pessoa para provocar
o diadlogo. O seu papel, nesta fase, ainda é o de preencher
turnos complementares no dialogo com o adulto. Entretanto,
em narrativas aqui analisadas ja se pode notar que a crianga,
incorporando partes do discurso do adulto, presente no momento
da interacdo , jA caminha em direcdo a uma mudanca desse
seu papel primitivo.

Observou-se que, na fase das protonarrativas, a crianca
vai progredindo no trabalho de construir narrativas, e seu
papel vai mudando de complementador a locutor dado o carater
de reciprocidade que esta tarefa vai exigir. Para se conseguir
este resultado temos adotado alguns procedimentos a exemplo
de: o adulto assumir papel da crianca, relatando ele mesmo o
préprio evento, o que seria, dessa forma, um tipo de estratégia
provocatdria. Além dessa, algumas outras vém sendo utilizadas
com esse mesmo objetivo tal como de o adulto “ajustar’” o seu

Y

comportamento em relagcdo a natureza da tarefa, e a criancga,
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por sua vez, vai se constituindo locutor, até o momento em que
devera se tornar sujeito da enunciagao.

Verificou-se que estas criangas com cegueira, com idade
entre cinco e sete anos, apresentam o desempenho linglistico
protonarrativo equivalente ao que se verifica em criancas videntes
entre os dois e dois anos e meio de idade; o que significa um
atraso em relagcdo a crianca vidente. E necessario que se
estimule a producéo de narrativas orais de criangas portadoras
de cegueira, para que esta adquira a competéncia de narrador,
ainda, antes dos seis ou sete anos de idade, evento que se
efetiva, na crianca vidente, na casa dos quatro anos

Concluimos que atividades de desenvolvimento da narrativa
oral de criancas portadoras de cegueira, deve ter inicio, logo
cedo, como uma forma de fazer com que elas interajam, com
mais qualidade, no meio em que vivem, sem esta defasagem
— que é de aproximadamente 3 e 4 anos — em relagcdo as
criancas videntes. SO assim, criangcas portadoras de cegueira
poderdo aproveitar, mais digna e mais apropriadamente, a vida
e 0 seu tempo.

NOTAS

! Atende, exclusivamente, aos alunos do Curso de Letras com Lingua
Francesa do DLET.

2 Ato de segurar, agarrar ou apanhar.

3 “Eliciacdo:” fundamental por seu papel predominantemente ativo na
fase inicial, este procedimento consiste em dirigir a crianga perguntas
gue, respondidas, vao favorecer o surgimento desse tipo de discurso,
isto é, a narrativa.

4 Colagem nada mais é do que a incorporacdo de fragmentos de
histérias conhecidas na narrativa da crianca (ex. Era uma vez...
ai...).
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