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RESUMO — Este trabalho tem como objetivo analisar o papel da escola
no que concerne a superagao do preconceito linguistico, tendo por base
os estudos da LINGUISTICA Textual. As obras de Bagno, Possenti e Koch
foram utilizadas como suporte para este estudo.
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ABSTRACT —Thisarticleaimsat analyzing therole of school in overcoming
linguistic prejudice based on textual linguistics studies. The works of
Bagno, Possenti and Koch were used to give theoretical support to the
study.
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INTRODUCAO

Uma analise superficial de como a lingua materna vem
sendo trabalhada na escola demonstra o qudo distante se
encontra dos avancgos cientificos no campo da Linglistica.

A escola insiste na manutencdo de uma situacédo altamente
tradicionalista e que em nada reflete a situacéo vivida atualmente.
Prova disto é o fato de tratar de forma preconceituosa e
estigmatizada a variedade linguistica utilizada pelo aluno. Tudo
0 que este diz ou escreve, que ndo estd de acordo com as
regras da Gramatica Normativa, é visto como errado e na ansia
de a escola fazer com que aquele adquira a variedade padréo,
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esquece-se de que se trata de um ser humano, que fala
fluentemente sua lingua, que possui uma experiéncia de vida
e é oriundo de um contexto social, politico, econdmico e cultural
distinto daquele vivido no espaco escolar.

A escola, representada na pessoa do professor de lingua
materna, da mais destaque aos erros cometidos pelo aluno em
detrimento de seus acertos, de sua capacidade inventiva,
criativa e de adaptacdo e estd mais voltada para o ensino-
aprendizagem de uma nomenclatura que para o desempenho
lingliistico do aluno.

Diante da descricdo de uma situacdo tdo caotica, tentar-
se-4, neste trabalho, analisar o significado de erro a partir da
concepcéao das gramaticas normativa, descritiva e internalizada.
Além de, respaldado por estudos contemporéaneos, sugerir ao
professor de lingua um embasamento tedrico em linglistica
gue o capacitard a ter um olhar clinico ao analisar textos, em
especial os que sédo produzidos pelos alunos em condi¢gdes
ditas “normais” ou “corriqueiras” de sala de aula. Essa percepg¢ao
se faz necessaria para que ndo se atribua um juizo de valor
incompativel com os estudos da Linguistica do Texto, classificando-
os como incoerentes, sem levar em consideracéo a real situacéo
em que foram produzidos, se estdo condizentes com os procedimentos
explicitados e requisitados pelo professor e discutido com os
alunos. Enfim, analisar todos os fatores possiveis e necessarios
que envolvam o processo de producao.

FUNDAMENTACAO T TEORICA

Ao se tratar da nocao de erro em linglistica, deve-se ter
em mente que o mesmo indica hipdteses que o falante constroi
sobre sua lingua, na tentativa de adequar sua linguagem a
variedade linglistica na qual estd inserido. Sob a ética da
teoria construtivista, o erro € tomado como um meio de construgao
de conhecimentos, sendo utilizado como um mediador da aprendizagem.
(MATUI, 1998).

As implicac6es decorrentes do conceito de erro linguistico
estdo diretamente ligadas a concepc¢éo de gramatica. O que é
considerado erro para uma pode ndo ser para outra. Assim
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sendo, faz-se necessario explicitar os conceitos de gramaticas
correntes.

Em se tratando de Gramatica Normativa, que tem como
pressuposto “a arte de falar e escrever corretamente” e que
explicitamente demonstra pela prépria nomenclatura, os preceitos
dogmaticos, cujo carater € o de impor aos falantes de uma
lingua as normas que devem ser seguidas, seja ha escrita ou
na oralidade, o erro é tomado como tudo aquilo que vai de
encontro as normas estabelecidas pelos manuais que devem
ser frequentemente utilizados e consultados.

Remontando a historia da Gramatica Normativa, vé-se
gue, de inicio, a intencdo era fazer uma descricdo gramatical
com a finalidade de preservar a linguagem, pautada, a principio,
no Sanscrito; passando pelos gregos, que limitavam seus estudos
a sua lingua, ja que admitiam que ela representava formas
universais do pensamento humano. Tal abordagem fora adotada
pelos romanos e aplicada com poucas modificacbes a sua
lingua, o Latim. Contudo, essa intencao de preservar formas
de linguagem altamente valorizadas acabou por se tornar uma
imposicdo de como as pessoas devem falar e escrever. E
sabendo-se que a lingua é um organismo vivo, e, como tal,
passivel de mudancas, esse tipo de gramatica impde aos falantes
um ideal de lingua, que ficou cristalizado ao longo do tempo,
ndo correspondendo a realidade e necessidades atuais.

Tal qual o Appendix Probi — documento romano datado do
século Il d.C., no qual o graméatico Probus elenca a “forma
correta” de pronunciar certas palavras — a Gramatica Normativa
classifica como agramaticais ou erradas a maioria das expressdes
utilizadas nalingua oral, ja que néo refletem as normas gramaticais
que foram estabelecidas a partir do uso de lingua consagrado
pelos bons escritores. (CAMARA JR. 1994), é categdrico ao
afirmar que muitos professores tém a ilusdo de que estao
ensinando, a partir da técnica da lingua escrita, uma fala
satisfatéria. O referido autor argumenta que as manifestacdes
da lingua escrita sdo muito diversas da lingua oral; que a
escrita ndo reproduz fielmente a fala. A imposicdo das normas
da lingua escrita para a lingua falada é uma tentativa de
equiparacao das duas modalidades. Equiparacdo esta que nao
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funciona na realidade, visto que as normas que regem a lingua
falada sdo bastante diversas das que regem a lingua escrita.
Contudo, os gramaticos tradicionalistas prescindem tal diferenca
e tentam impor uma linguagem artificial que em nada reflete a
naturalidade da lingua oral, tentando fixar um padrédo social
altamente formalizado como sendo o que se deve dizer sempre,
independente do contexto no qual o falante esta inserido.

O objeto de estudo da Gramética Descritiva é a lingua em
si. Nessa perspectiva, a preocupacdo dos estudiosos passa
longe de imposicdes de regras, o estudo é centrado na explicitacéo
da linguagem utilizada pelo falante tal qual ela é, sem lhe
atribuir nenhum juizo de valor, sem tacha-la de certa ou errada,
enfim, sem hierarquizar as inUmeras variedades existentes.
Séao feitas analises da estrutura da lingua a partir da observacéo
de um corpus, resultando no levantamento de regras gramaticais
gue regem a variedade linglistica em questdo. Dessa forma,
a modalidade falada também possui sua graméatica e todos os
falantes a conhecem, pois se assim nédo fosse, ndo se expressariam
tdo bem em sua lingua materna e néo teriam discernimento
para separar o gramatical do agramatical — o que pode ser
chamado de erro nessa concepc¢ao de graméatica, como realizacdes
dos tipos: “me jantar para convidou ele” por “Ele me convidou
para jantar” ou “Estou chovendo” por “Esta chovendo” (salvo
nas producdes poéticas por questdo estilistica ou realizada por
algum estrangeiro). Nenhum falante em condi¢fes “normais”
produzird constru¢cfes desse tipo e ndo € necessario que
nenhuma gramatica diga-lhe que esta errado.

Segundo os estudos da Graméatica Gerativa, a crianca
nasce dotada de estruturas mentais que irdo propiciar a aquisicao
da linguagem. Entretanto, para que isso ocorra, ela precisa
estar em contato com essa lingua. Os estagios pelos quais
passa, 0s sons que inicialmente adquire sdo iguais, independente
dalingua queirafalar, levando os estudiosos a crer na existéncia
de universais linguisticos, apontando para a idéia de uma
Gramética Universal. Assim, a crianca hasce dotada geneticamente
(salvo em casos de anomalias, ma-formacdes) da capacidade
de aquisicao da linguagem, que em consércio com o0 meio social
e antropoldgico apropriado a tornardo apta a realizar uma ou
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mais variedades lingiisticas. Com esse acesso a linguagem, a
crianca, logo nos primeiros anos de vida, passa a dominar um
nimero finito de regras e principios que a capacitardo a gerar
um ndmero infinito de sentencas dentro de sualingua, sentencas
essas que nunca foram ditas ou ouvidas anteriormente. Assim
sendo, os falantes, independente de ter ou ndo freqlentado
uma escola, sabem identificar se uma construcéo € bem ou mal
formada, se é ou n&o aceita por outros falantes. Perini (1997)
sustenta a idéia de que as pessoas ndo se dao conta de que
falam, e falam muito bem, sua lingua, utilizando-a para satisfazer
suas necessidades, sem que necessariamente haja explicitacéo
do conhecimento das normas que regem seu funcionamento.

Segundo Bagno (2002), uma das formas de superar o
preconceito linglistico é reavaliar a nocdo de erro. Narealidade,
ao errarem, as pessoas estdo tentando acertar se valendo de
um processo mental chamado analogia, que é a deducédo de
regras a partir da comparagdo de dados conhecidos. Tudo
aquilo que a Gramatica Normativa considera erro tem uma
explicacdo ldgica, cientifica e demonstravel. Saber usar a
lingua é encontrar o ponto de equilibrio entre dois eixos: o da
adequabilidade e o da aceitabilidade.

Possenti afirma que:

O que o aluno produz reflete o que ele sabe
(gramética internalizada). A comparagdo sem
preconceito das formas é uma tarefa da gramatica
descritiva. E a explicitacao da aceitacao ou rejeicao
social de tais formas é uma tarefa da gramatica
normativa. As trés podem evidentemente conviver
na escola. (POSSENTI, 1998, p. 90).

A escola, no afa de respaldar sua clientela no dominio da
norma padrado, seguindo a tradicdo grega classica, se nega a
enxergar o potencial linglistico trazido pelo aluno, permanecendo
no obscurantismo e refletindo o preconceito imposto pela sociedade.
Nao se esta aqui fazendo uma apologia a variedade coloquial
em detrimento da culta, em nome de uma condescendéncia com
aqueles de classe social menos favorecida, pois seria também
um tipo de discriminagdo ou preconceito linglistico, além de
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subestimar a capacidade do aluno, mas reafirmar a necessidade
do respeito a linguagem que o individuo traz ao ingressar na
escola. Ndo se esta aqui questionando ser ou nédo papel da
escola promover os conhecimentos imprescindiveis a aquisi¢cédo
do padréo, isto ja é sabido por todos, o que vale ressaltar é
gue a ela cabe oferecer os subsidios necessarios para que o
falante ultrapasse os limites de sua variedade e adquira aquela
tdo valorizada socialmente ao mesmo tempo em que este mesmo
falante saiba adequar sua linguagem em contextos distintos,
semtacha-la de certa ou errada, feia ou bonita. E de conhecimento
geral que h4d uma variedade que possui maior aceitabilidade
gue outras, por ser utilizada pelas classes dominantes, por ser
construida historicamente adquirindo o status de dialeto “padréao”
pelas elites sécio-econémicas; enfim, por uma série de fatores
gue, juntos a elegeram, a estabeleceram e a mantém em tal
posicao.

Ciente dos avangos no campo da Linglistica e das implicagdes
decorrentes da desvalorizagdo da variedade utilizada pelo
aluno — tais como levar este aluno a sentir-se incapaz de
adquirir a variedade padrao, tdo permeada de metalinguagem,
sem nocao de quando e onde utiliza-la—a escola deve promover
um contato mais freqiiente com a variedade padréo através de
uma vasta tipologia textual, ndo que deva deixar de trabalhar
com a Gramatica Normativa, mas introduzi-la a medida em que
se faca necessaria.

Ao se falar em tipologia textual é interessante esclarecer
gue para que uma performance linglistica possa vir a ser
considerada um texto, ela necessariamente tem que possuir
alguns elementos que estabelecam a concepcdo de texto.
Koch (1998, p.22) conceitua texto:

como uma manifestacdo verbal constituida de
elementos linglisticos selecionados e ordenados
pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo
a permitir aos parceiros, na interagéo, ndo apenas
a depreensdo de conteldos semanticos, em
decorréncia da ativagao de processos e estratégias
de ordem cognitiva, como também a interagdo (ou
atuacdo) de acordo com préticas socioculturais.
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Partindo dos estudos da Linguistica do Texto, percebe-se
que a coeréncia é um fator determinante na construcdo e
reconstrugcdo de um texto, visto que é ela que oferece os
elementos necessarios ao estabelecimento de um sentido,
sentido este tomado de forma global e totalizante.

Charroles citado por Koch e Travaglia (1999), afirma que
a coeréncia do texto esta diretamente ligada & capacidade que
0 usuério tem de recuperar o sentido do texto pelo qual interage
e isto depende de varios fatores, tais como o grau de conhecimento
sobre o assunto, o grau de conhecimento de um usuério pelo
outro, conhecimento dos recursos linglisticos utilizados, o
grau de integracdo dos usuarios entre si e/ou no assunto etc.

A coeréncia é subjacente e traz implicitado no texto o
resultado da acao conjunta entre os niveis linguistico (semantico,
pragmatico, estilistico e sintatico), discursivo, cultural e interacional.
Nesses niveis estdo embutidos fatores diversos, como os elementos
linglisticos utilizados, o conhecimento de mundo, o conhecimento
partilhado, as inferéncias, os fatores de contextualizacédo, a
situacionalidade, ainformatividade, afocalizacdo, aintertextualidade,
a intencionalidade e aceitabilidade, a consisténcia e relevancia
topica. Tendo a coeréncia esses fatores diversos, complexos
e interligados entre si, a compreenséo global do texto pode ser
afetada em decorréncia de problemas num desses fatores.
Entretanto, é importante ressaltar que € a interacdo destes que
ira contribuir para a construcdo da coeréncia textual pelos
interlocutores.

Tem-se, ainda, a relagcdo entre a coeréncia e a coesdo. A
coeréncia é, grosso modo, o sentido global do texto que se da
a partir do conjunto de fatores ja citados e da coesdao, que é
explicitada através de marcas linglisticas e indices formais na
estrutura da seqiéncia lingiistica e superficial do texto. A
coesdo, apesar de importante, ndo é considerada como imprescindivel
para aobtencao de um texto coerente. Ela auxilia na compreensao
jd que esta explicitada no texto, de forma seqiencial e linear,
mas pode-se perfeitamente compreender um texto constituido
de poucos ou nenhum elemento coesivo.

Enfim, percebe-se que mais que um amontoado de palavras,
frases, periodos, o texto é formado por uma série de fatores
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que, interligados entre si, o0 compdem em sua totalidade e o
fazem cumprir seu papel principal: o da informatividade. O
papel do leitor, como agente interativo, é de grande relevancia
para apreensdo do sentido global do texto. Assim sendo, a
diversidade textual deve ser utilizada para permitir aos alunos
0 contato com varios estilos, formas e linguagens para, mais
gue “modelos”, ajuda-los a adquirir a forma padrdo superando
as dificuldades ortograficas, de concordancia e regéncia, que
demonstram ndo s6 ao ingressar na escola, mas também durante
toda sua vida escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua materna é tido, por parte de alunos e
de alguns professores, como uma atividade muito dificil e
complexa, fazendo com que haja uma grande concentragdo de
esforgcos para a memorizacdo de uma metalinguagem que, na
pratica, ndo capacita nenhum falante no dominio do desempenho
linglistico. O ensino de lingua materna, desta forma, esta
diretamente ligado ao ensino da Gramatica Normativa.

Nesta perspectiva, os falantes cometem erros considerados
inconcebiveis e sdo considerados assassinos de sua propria
lingua, j& que ninguém, nem mesmo aqueles que se intitulam
defensores de umalinguagem mais depurada, conseguem seguir
asregras ditadas pela Gramatica Normativa em todos os momentos
de sua vida. Ndo que se condene o fato da existéncia, mas
condena-se o fato de que essas regras se sobrepfem ao
préprio ato de fala. As regras sdo necessarias para manter a
ordem de uma determinada situacdo e é papel da escola
transmiti-las aos alunos para que adquiram a variedade lingiistica
exigida socialmente. Contudo, em se tratando de lingua, nada
pode ser mantido como verdade absoluta e imutavel durante
séculos e séculos. Deve-se ter em vista que a variedade
utilizada pelo aluno e trazida para a escola como referéncia de
lingua deve ser respeitada, valorizada e até tomada como
ponto de partida para a aquisicdo da variedade padrao. A
escola deve entender que ser diferente ndo implica em ser
errado. Cada variedade possui sua gramatica propria e nao é
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falada de forma aleatéria e desprovida de regras, como alguns
imaginam.

O erro precisa deixar de ser visto, pela escola, como
incapacidade do aluno. Ao contrario, deve ser encarado como
levantamento de hiplteses que precisam ser comprovadas
para se constatar sua veracidade, tal como faz um cientista
para comprovar sua teoria. Ndo se pode exigir que o aluno
deixe de lado sua naturalidade e espontaneidade de expresséao,
e, sim, ser levado a analisar o dito erro para saber adequar sua
linguagem aos diversos contextos com os quais se defronta.

Um ensino de lingua pautado na andlise de dados é,
certamente, mais eficiente e interessante que a mera memorizacao
de metalinguagem e regras. Oferecer ao aluno o contato com
uma vasta diversidade textual é fundamental para a percepcéo
das varias modalidades e variedades existentes e para a formacéo
de um bom leitor e escritor. Ler e escrever textos coesos e
coerentes sdo atividades que s6 sdo aprimoradas quando
realmente praticadas. E ao professor de lingua materna cabe
ter mais que sensibilidade, ter perspicacia para mais que
identificar os erros nas producdes de seu alunos, leva-los a
utilizar os mecanismos necessarios a elaboracdo de textos
coesos, coerentes e condizentes com o contexto exigido.

REFERENCIAS

BAGNO, M. Preconceito linglistico — Como é, como se faz. Sao
Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2002.

CAMARA JR., J. M. Estrutura da lingua portuguesa. Petropolis:
Vozes, 1994.

KOCH, I. V. & TRAVAGLIA, L.C. A coeréncia textual. Sdo Paulo:
Contexto, 1999.

. O texto e a construcédo dos sentidos. Sao Paulo: Contexto,
1998.

LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador. S&o Paulo: Atica,
1994.

Sitientibus, Feira de Santana, n.29, p.85-94, jul./dez. 2003



94

MATUI, J. Construtivismo - teoria construtivista sécio-histérica
aplicada ao ensino. Sao Paulo: Ed. Moderna, 1998.

PERINI, M. A . Sofrendo a Graméatica. Sdo Paulo: Atica, 1997.

POSSENTI, S.. Por que (N&o) ensinar Gramatica na escola.
Campinas: Mercado de Letras/ALB, 1998.

Sitientibus, Feira de Santana, n.29, p.85-94, jul./dez. 2003



