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RESUMO — Este estudo trata de investigar como os professores do
ensino fundamental, nas classes iniciais, da rede publica de ensino do
municipio de Feira de Santana (BA), egressos do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Feira de Santana, refletem sobre os saberes
por eles constituidos e, em conseqliéncia, como esses professores fazem
transposicdo didatica desses saberes em conteddo escolarizado de modo
a ser alcancado por seus alunos. Para atingir o objetivo proposto, buscamos
verificar como os professores descrevem alguns elementos de sua pratica,
a partir do que foi aprendido no curso de graduacdao.

PALAVRAS-CHAVE : Pratica pedagodgica; Saberes; Transposicao didatica.

ABSTRACT — This study investigates the way that teachers in basic
schools, in beginners’ classes in the public education system of Feira de
Santana, Bahia - graduate from the course in Pedagogy at the Universidade
Estadual de Feira de Santana - think about the knowledge they acquired
and, as a consequence, how these teachers make the didactic transposition
of this knowledge into educational material in such a way that it can be
grasped by their students. To achieve our objective, we sought to verify
how the teachers described certain elements of their practice, on the
basis of what was learned in their graduation course.

KEY WORDS: Pedagogical practice; Knowledge; Didatic transposition.
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1 INTRODUCAO

Durante umlongo periodo da nossa trajetdria como profissional,
de 1978 a 1997, como professora do Curso de Habilitacdo para
0 Magistério de 1° grau, no Instituto de Educacdo Gastéo
Guimaraes (IEGG) como professora nos cursos de Licenciatura
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) visitamos,
em varias oportunidades, acompanhadas por alunos desses
dois cursos, escolas publicas das séries iniciais do ensino
fundamental, do municipio de Feira de Santana — BA. Essas
visitas tinham como finalidade conhecer e analisar a estrutura
e o funcionamento do trabalho desenvolvido pelos professores
na escola e, mais particularmente, na sala de aula. A partir dali,
temos percebido que estamos desenvolvendo um trabalho em
torno do cotidiano dos professores e da sua formacdo, sejam
elesja profissionais ou estejam naiminéncia de iniciar o exercicio
da profissdo (professor/a).

Em decorréncia do caminho que vinhamos percorrendo,
elaboramos, em 1997, este projeto de pesquisa, que se vinculou
ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Formacdo do
Professor ( NUFOP ) que, em dezembro daquele mesmo ano,
foi contemplado com financiamento externo — SEPLANTEC/
CADCT/CAPES, Programa de Apoio do Projeto Nordeste de
Pds-Graduacao e Pesquisa, Edital 01/97. Junto a outros projetos
do Departamento de Educacdo da UEFS, nossa proposta integrou
o0 Grupo Emergente- Educacéo, Trabalho e Formacéo do Professor:
tecnologias, gestdo e ensino basico.

No momento atual, é importante destacar que as reflexées
tedricas que ddo suporte a este trabalho tém assegurado a
construgdo/acumulagdo de um conhecimento critico a real situacéo
da formacado do professor, principalmente na microrregido de
Feira de Santana. Os resultados apontam para a necessidade
de ampla contextualizagcdo dessa formacéo, na perspectiva de
se informar acerca das concepc¢des, conhecimentos e praticas
docentes desse profissional.

Com base no exposto, lancamos um olhar critico, de formadores
de professores!, preocupados, também, com a educacdo no
Ensino Fundamental e Médio, que nao esteja fechada em si
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mesma, mas, voltada para a formacdo do cidadado, que busca
melhores condi¢cdes de vida, atento as questdes do contexto
em que vive. Essa preocupacao advém de nossa pratica com
professores universitarios engajados em programas voltados
para a formacdo inicial e continuada.

Percebemos que, de modo geral, os cursos de licenciatura
seguem o modelo da “racionalidade técnica” (SCHON, 1992),
segundo o qual, as disciplinas de conteldos especificos séo
ministradas, antes das disciplinas de cunho pedagdgico, em
momentos distintos do curso e, via de regra, ficando a parte
pratica para o final do curso, quando a maioria dos conteudos
tedricos ja foi estudado. Nesse modelo, esta a compreenséo de
gue, conhecendo a teoria, o individuo pode melhor aprender
atécnicapara utiliza-la, nasolucédo de problemas, no desempenho
de sua formacao profissional, pois os professores estariam
instrumentalizados para resolvé-los.

Outro fato que percebemos é que nos, professores formadores
de professores, devemos ter clareza suficiente de que os
profissonais que estamos formando, além da competéncia em
relacdo ao conteddo com o qual irdo trabalhar, precisam,
necessariamente, saber como transformar o contetdo cientifico
aprendido na universidade em um conteludo escolar a ser
aprendido pelo aluno. Vai significar, pois, transferir o conhecimento
pedagogico produzido pelo professor na articulacéo dos diferentes
conhecimentos para situagdes concretas da pratica docente.

Com esse trabalho, pretendemos contribuir para o debate
tedrico-pratico sobre a formacdo de professores, na UEFS,
especialmente junto ao Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre a
Formacao do Professor, de modo a sublinhar a necessidade de
pensar sobre a problemética dessa formacao, com base em
novas perspectivas.

2 O CAMPO TEORICO
Mesmo sabendo que teorias, as vezes, sao insuficientes

paraexplicar as particularidades ou 0s momentos menos visiveis
da pratica, fundamos as bases tedricas deste trabalho, em
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BOURDIEU (1972)? e PERRENOUD (1993, 1999), com os conceitos
de habitus, competéncia pedagdgica e transposicdo didatica.
Sendo pois, a préatica docente resultado da conjuncao entre
esses trés construtos, buscamos compreender o trabalho do
professor de 12 & 42 série do ensino fundamental em sala de
aula e a sua relacdo direta com a producdo do conhecimento,
procurando perceber até que ponto, na construgdo do saber
de referéncia para o ensino, mediado pelo objeto do conhecimento
e atravessado por diferentes interferéncias, esse professor
tem consciéncia da sua acéao, das atitudes e das decisdes que
toma, frente ao conhecimento, frente a incidentes que estédo a
ocorrer freqientemente. Se ele apenas reproduz, cegamente,
a cultura dominante, como afirmam varias teorias; se, de fato,
a reproduz, ou, caso contrario, como resiste, de alguma forma
a esse estigma que lhe é devotado.

A esse respeito, PERRENOUD (1993, 1999) considera
que, para se compreender 0 que se passa entre a investigacdo
e 0 ensino, importa ter uma imagem realista e adequada, da
pratica pedagdgica e de sua relagdo com o conhecimento. Mas,
se 0s professores ndo compreendem bem em que condigdes e
com que tipo de racionalidade desenvolvem o seu trabalho,
eles ndo poderdo saber em que medida os resultados da
investigacdao em educacédo podem incidir sobre as suas praticas.

Nesse sentido, para o autor, independente das diversas
interacdes que ocorrem na sala de aula, a préatica pedagdgica
€ constituida por uma sucessao de microdecisbes das mais
variadas naturezas, mesmo em classes mais ordenadas e controladas.

Essas condicdes desafiam o professor a vivenciar uma
situacdo nova, pouco habitual ou suficientemente habitual.
Sendo assim, ele pode enfrentar quaisquer situa¢cdes, mais ou
menos consciente, valendo-se de um conjunto de esquemas de
acdo, mas, também, de percepcao, de avaliacédo e de pensamento.
Ao se encontrar diante de um novo problema, ele vai sentir
necessidade de transpor, diferenciar, ajustar os esquemas
disponiveis e coordena-los de uma maneira original. Nessa
situacao, o “improviso” deriva de esquemas disponiveis, que
sdo, emlarga medida, dominados pelos fluxos dos acontecimentos.
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Improvisacdo da acdo pedagogica ndao quer dizer que o
professor chegue a salade aula sem projetos ou sem preparacéao.
As intencfes didaticas variam conforme, ndo s6 os professores,
0Ss momentos e o tipo de atividade, mas, também, conforme o
grau e o género de preparacdo. Descrita por PERRENOUD
(1993), a referida preparacdo, consiste em reunir e organizar
informacgdes e materiais em funcao do projeto didatico. Considera,
também, aimprovisacdo um fio condutor ou uma linha estratégica
na elaboracédo de atividades a serem desenvolvidas no processo
de ensino e aprendizagem.

Assim, no desenvolvimento de qualquer atividade, o professor
deve se inspirar sempre num projeto pedagdégico, num roteiro,
num conjunto de regras de acdo mais ou menos presente no
seu espirito. A partir dai, conforme o desenvolvimento da
atividade, afastar-se-a muito ou pouco dos objetivos estabelecidos
no seu plano de trabalho. E ai que intervém o habitus que
Perrenoud definiu como sistema de esquemas de percepcéo e
de acdo que néo esta total e constantemente sob controle da
consciéncia.

JA BOURDIEU?® (1972, p.178-9), define com mais preciséo
o habitus

como um conjunto de esquemas que permite engendrar uma
infinidade de praticas adaptadas as situac6es sempre renovadas
sem nunca se constituir em principios explicitos ou ainda esse
sistema de disposi¢des duradouras e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona, em cada momento,
como uma matriz de percepcgoes, de apreciagfes e de acdes e torna
possivel a concretizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas,
gragas as transferéncias analdgicas de esquemas que permitem
resolver os problemas da mesma natureza.

Sabemaos, outrossim, que muito da préatica dos professores,
nos momentos de impasse, € guiado por intuicdo, sensacdes
e percepcdes que lhes sobrevém em momentos de inesperada
perplexidade. A direcdo dada a acdo contraria ou diferente da
habitual é dirigida pelo habitus do professor, cujo dominio do
campo escolar facilita atomada de microdecisdes, nos momentos
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em que é surpreendido por acontecimentos incidentais da
pratica. Portanto, o habitus funciona na atividade pedagoégica
integrando, de uma forma mais ou menos consciente, a totalidade
dos dados: o que se fez, o que pode ainda ser feito ou o que
se deveria fazer nesta situagcdo, tendo em conta 0s principios
didaticos e os diversos obstaculos.

Para o autor, a pratica pedagdgica na sala de aula ndo é
a concretizacdo da teoria, nem mesmo de regras de agdo ou
de receitas, ela é muito mais do que isso, e a sua propria
concretizagcao esta subordinada ao funcionamento do sistema
de esquemas geradores de decisbes. Nesse sentido, atransformacéo
de praticas passa tanto por transformar o habitus, como por se
colocar a disposi¢cdo do ensino novas teorias da aprendizagem
ou novas receitas didaticas.

Logo, na pratica pedagdgica, deve-se dar mais importancia
ao habitus do que se preocupar com 0s esquemas explicitos
de atuacdo do professor, uma vez que a mudanca de habitus
esta subordinada a uma transformacdo das estruturas.

Tanto para BOURDIEU quanto para PERRENOUD, os
habitus precisam ser transformados, para que haja mudancas
nas estruturas da pratica pedagégica. BOURDIEU* (1972, p.
43) enfatiza ainda, que:

a transformacgéo dos constrangimentos e das condi¢des objetivas
do ensino dariam um maior contributo para a modificacdo das
praticas do que a difusdo de idéias ou de receitas pedagogicas
novas.

Um outro eixo bastante discutido, no novo paradigma de
Formacao de Professores, € a competéncia pedagdgica, uma
vez que se considera competéncia como a capacidade de agir
eficazmente, em um determinado tipo de situacdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Nesse sentido, para
se adquirir competéncia, toma-se como base a combinacéao
entre os conhecimentos que construimos e armazenamos, ao
longo de nossa experiéncia e da nossaformacéao, e o conhecimento
pratico reflexivo, namedida em que os professores vao aprendendo
a entender a realidade do ensino, 0s seus problemas e se
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tornam capazes de manejar, com sucesso, os fatores ai existentes,
criando condi¢Bes para que os alunos desenvolvam suas capacidades.
Construir uma competéncia, para PERRENOUD (1999), significa
aprender a identificar e a encontrar os conhecimentos pertinentes
de interferéncia para agir na pratica

Nessa perspectiva, os elementos de que necessitam o0s
professores para atingir a competéncia pedagdgica deverao
ser encontrados, em parte, no processo de formacéo continua,
em que se acham envolvidos e que supde, certamente, uma
atitude reflexiva sobre a prépria pratica, que Ilhes permita tomar
consciéncia dos fundamentos de suas acdes em sala de aula,
e uma atitude critica diante dos erros e acertos cometidos. Por
outro lado, o desenvolvimento dessa competéncia vai depender
de condicbes favoraveis a mudanca, na escola, permitindo a
troca de idéias, o incentivo a experiéncia e a valorizagcdo do
professor. Assim sendo, a competéncia pedagdgica somente
se constrdéi no contato com a pratica e na formacdo de um
pensamento pratico reflexivo do professor. (SCHON, 1992).

Esse processo de formacgéo, que envolve a acao-reflexdo-
-acao sobre a pratica, deve possibilitar a constru¢cdo de novos
conceitos bem como o confronto dos ja existentes no ambito do
ideario pedagdgico, fruto da formacao inicial, para que possam
os professores responder as mudancgas que se operam constantemente
na realidade.

Nesse sentido, a competéncia a ser trabalhada nos cursos
de formacdo de professores deve envolver a capacidade de
construcdo de conhecimento, fruto da coordenacdo entre os
conceitos tedricos e 0s elementos provenientes de suas praticas
cotidianas. E que, no exercicio dessas praticas, esses professores
devem refletir, coletivamente, sobre o que ensinar e o que
aprender, buscando/construindo novos conhecimentos que possam
dar conta da complexidade de situacdes que enfrentam no
cotidiano escolar, e daquelas vividas pelos alunos, fora da
escola e/ou ap6s o periodo de escolarizagao.

O terceira foco dessa abordagem, a transposicéo didatica,
refere-se a necessidade de transformar os saberes sabios
tornando-os ensinaveis e passiveis de avaliacdo no quadro de
uma turma, de um ano, de um horério, de um sistema de
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comunicacgées e trabalho (PERRENOUD, 1993). Nesse processo,
o professor, além do conteiddo especifico necessario para o
exercicio do magistério, tem a necessidade de fazer atransposi¢cao
didatica do conteudo cientifico apreendido durante o processo
de sua formacdo, em conteldo pedagdgico. Portanto, esse
profissional necessita ter uma formacao que va além do dominio
dos conhecimentos especificos de sua area de conhecimentos,
ele precisa, também, daformacao politico-pedagogica e epistemoldgica
do conhecimento.

PERRENOUD aponta, ainda, que as transformacdes a que
0s saberes sao submetidos, a fim de se tornarem contelddos
ensinaveis, apresentam trés fases:

- dos saberes doutos ou sociais aos saberes a ensinar (ou, de uma
forma mais geral, da cultura extra-escolar ao curriculum formal);

- dos saberes a ensinar aos saberes ensinados (ou do curriculum
formal ao curriculum real);

- dos saberes ensinados aos saberes adquiridos (ou do curriculum
real a aprendizagem efetiva dos alunos).

Assim sendo, podemos afirmar que o processo de transposicao
didatica é trabalho complexo que produz um saber especifico.
Dessa forma, os professores devem ter clareza de que, além
da competéncia em relacdo ao conteddo com o qual irdo
trabalhar, precisam, necessariamente, saber como transformar
0 conteldo cientifico apreendido em um conteldo escolar de
modo a ser apreendido pelo aluno.

Baseado, ainda, no texto de PERRENOUD (1993),

importa saber assinalar que o saber, para ser ensinado, adquirido
e avaliado sofre transformacdes: segmentacéo, cortes, progressao,
simplificacéo, traducdo em ligGes, aulas e exercicios, organizagao
a partir de materiais pré-construidos (manuais, brochuras, fichas).
Além disso, deve inscrever-se num contrato didatico viavel, que fixa
o estatuto do saber, da ignoréncia, do erro, do esforco, da atengéo,
da originalidade, das perguntas e das respostas. A transposi¢éo
didatica dos saberes e a epistemologia que sustenta o contrato
didatico baseiam-se em muitos outros aspectos para além do
dominio académico dos saberes.
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E, dentro desse quadro de referéncias, que procuraremos
analisar a pratica docente dos professores egressos dos cursos
de licenciatura da universidade, buscando refletir sobre os
saberes por eles construidos e, em conseqiiéncia, sobre a
pratica que vém vivenciando em suas respectivas atividades
profissionais.

3 METODOLOGIA

Estruturados em torno desse amplo objetivo e tendo em
vista que todo fato social e educacional é passivel de tratamento
guantitativo e qualitativo, propusemos uma descricdo da analise
dos dados coletados, dentro de uma perspectiva que nao
considera excludente qualguer um dos dois procedimentos. A
predominancia de um tratamento ou de outro dependera do
enfoque dado pelo pesquisador. De qualquer maneira, segundo
nos indica THIOLLENT (1984), é conveniente procurar uma
interacdo entre os dois aspectos.

E, apesar de reconhecermos que, em sua esséncia, 0
delineamento desta pesquisa é qualitativo, utilizamos um tratamento
guantitativo, quando da descricdo dos resultados. Por isso,
podemos dizer que a pesquisa adota uma perspectiva analitico-
descritiva, incorporando, tanto o aspecto quantitativo, quando
consideramos a proporcionalidade dos dados coletados, quanto
0 qualitativo, tendo em vista que as categorias de anéalise
permitem que se chegue bem perto das praticas escolares para
entender como operam, no seu dia-a-dia, os mecanismos de
dominacdo e de resisténcia, de opressédo e de contestacgao, ao
mesmo tempo em que séo veiculados e relembrados conhecimentos,
atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir o mundo.

3.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Selecionamos, para investigacdo, professores egressos
do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), que estdo ministrando aulas no ensino bésico,
séries iniciais do ensino fundamental, em escolas da rede
publica municipal de Feira de Santana. Nossa amostra corresponde
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aos professores licenciados por aquele curso, entre o periodo
de 1986 e o primeiro semestre de 1997.

A nossaopcao pelos alunos egressos do Curso de Pedagogia
da UEFS justifica-se pelo fato de:

* ser professora do referido curso, trabalhando com as disciplinas
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau e Estagio
Supervisionado em Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
e 2° graus, percorrendo sistematicamente o caminho da relacao
entre os trés niveis de ensino;

« até o momento, ndo ter havido nenhuma preocupagéo do professor
do curso em fazer uma investigagdo da pratica docente de
egressos que atuam no ensino basico;

e 0 curso habilitar o professor para o Magistério de Matérias

Pedagogicas, o que significa: habilitar o professor, apenas, para

lecionar as disciplinas profissionalizantes do Curso Normal. (O

curso também oferece a habilitagdo em pré-escola).

varios professores egressos desse curso terem sido aprovados

nos concursos publicos, realizados nos anos de 1995 e 1996,

tanto para arede estadual quanto para a rede municipal, na funcéo

de professor das séries iniciais do ensino fundamental,

existir a possibilidade de esse trabalho contribuir para

fundamentacéo da reflexdo sobre a conveniéncia de orientacéo de

uma proposta de redefinicdo do curso.

Segundo dados levantados no Colegiado do Curso de
Pedagogiada UEFS, esse curso, implantado em 1986, ja graduou
até oanode 1997.1, 319 alunos. Desses, 42, aproximadamente,
jA ministravam aulas em escolas do ensino fundamental, séries
iniciais, muito antes de ingressarem na Universidade e, cerca
de 71 foram aprovados no Ultimo Concurso PuUblico Municipal,
nessa modalidade de ensino, e que, se encontram em efetiva
regéncia de classe. Vale ressaltar que os professores que ja
trabalhavam na rede estadual, nos uGltimos semestres do curso
de graduacao, foram removidos para escolas do ensino médio
ou estdo ministrando aulas nas séries finais do ensino fundamental.
Quanto aos 71 professores que estdo na rede municipal, vale,
também, registrar que cerca de 40 professores estdo na supervisao
de escolas ou em cargo de diregao.
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Além disso, os demais alunos egressos estdo, em sua
maioria, nadocéncia, em escolas particulares ou estao trabalhando
fora da area do magistério. Temos, ainda, egressos do Curso
de Pedagogia que moram em cidades circunvizinhas do municipio
de Feira de Santana e que estao, também, em efetiva regéncia
de classe, em escolas publicas de seus municipios.

Assim, anossaamostrade pesquisacompreende 17 (dezessete)
professores egressos do Curso de Pedagogia, o correspondente
a 40% do total de 41 professores que estdo em regéncia de
classe no ensino fundamental, séries iniciais, na rede municipal
da educacdo. Vale ressaltar que essa amostra diz respeito aos
professores aprovados no ja referido concurso municipal que
se encontram distribuidos por diferentes escolas darede publica
de Feira de Santana- BA.

A coleta de dados s6 foi possivel porque contamos com a
compreensao dos nossos ex-alunos do Curso de Pedagogia,
com o apoio da direcdo das escolas e com o eficiente trabalho
da estagiaria deste Projeto. ®

Para chegar aos professores, dentre algumas estratégias,
estabelecemos contato inicial com as unidades escolares, por
intermédio de seus diretores e/ou coordenadores pedagdgicos.
Esse contato foi de importancia fundamental para a observacéao
de reacdes e estabelecimento de um clima de confianca e
cooperacao.

3.2 PROCEDIMENTO

Pela especificidade do problema desta pesquisa, sentimos
anecessidade de ancora-la na pratica daqueles que ja passaram
pela academia, que ja estdo trabalhando e estdo, no dia a dia,
enfrentando as dificuldades préprias do ato de ensinar, tendo
gue buscar solucbes, em outras referéncias, para 0s seus
problemas docentes, tendo que rever seus esquemas de percepgao
e acao para irem construindo o conhecimento de forma que
seus alunos aprendam e refagcam todos os dias o saber do qual
partilham.

Apontamos, a sequir, as fases de desenvolvimento do
trabalho.
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Na primeirafase, processou-se um levantamento de estudos,
pesquisas e consultas a especialistas sobre varios aspectos do
desenvolvimento do estudo béasico, com afinalidade de delimitar
melhor os focos especificos de investigacdo. Essa etapa foi
importante, na medida em que facilitou a compreensdo dos
relatos apresentados pelos sujeitos, mediante a contextualizacéao
do processo por eles vivenciados.

Na segunda fase, a entrevista foi a forma escolhida para
gue os professores egressos do Curso de Pedagogia, que
estdo em efetiva regéncia de classe nas séries iniciais do
ensino fundamental, falassem sobre a forma do seu pensar e
do seu agir pedagdgico. Procuramos colher, dos relatos, impressdes
sobre o0 processo vivenciado por esses professores durante o
curso de licenciatura e obter os indicadores de eventuais
mudancas tedrico-metodoldgicas.

Para dar inicio a entrevista, revelamos aos professores 0s
objetivos de nossa pesquisa que, de uma forma geral, pretendia
investigar se, na préatica pedagdgica, o professor faz transposicao
didatica do conteddo aprendido na universidade em conteldo
escolarizado a ser apreendido pelo aluno.

Assim, esclareciamos que precisavamos coletar informacdes
sobre a participacdo que haviam tido, durante o curso de
licenciatura, nas atividades que eram desenvolvidas, com a
intencdo principal de detectar as conseqiiéncias advindas dessa
participacdo. Por essarazao, procuramos valorizar as informacfes
fornecidas pelas entrevistas, que constituiam o foco principal
do nosso trabalho.

Nesse processo, procuramos reforgar, portanto, quanto
seria significativo que declarassem aquilo que realmente vivenciaram
NO Curso e o que essa vivéncia representou, efetivamente, para
sua pratica profissional, pois, do contrario, os resultados seriam
enviesados.

3.3 ANALISE DOS DADOS
Ao realizar a organizacdo sistematica dos dados, a nossa

atencdo voltou-se para a compreensdo da pratica docente,
enquanto os professores, objeto do estudo, vinham construindo
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o conhecimento de base para desenvolver sua pratica. Assim,
os dados foram analisados a proporcédo que iam sendo coletados,
cruzando-os com o referencial tedrico e com a prépria realidade.
Nesse sentido, buscamos concentrar nossa atencao nos
depoimentos dos professores, na tentativa de detectar, nas
lacunas da formacé&o inicial, novos veios que nos permitissem
ressignificar os referenciais tedricos que consubstanciam a
base de conhecimentos de futuros professores.
Por conta disso, a descricdo e a analise do pensamento
e da acdo dos professores ndo tém o intuito de servir de
modelo, mas, de evidenciar que existem professores que vém
tentando reconstruir sua base de conhecimento para ensinar.
Esta talvez seja uma licdo dificil ou, até, impossivel de ser
aprendida nos cursos de formacao de professores, da forma
como funcionam hoje. Entretanto, os futuros professores podem
aprender com a pratica/experiéncia desses professores, com
as situacdes problematicas que eles enfrentam no cotidiano,
pois, sabemos que o conhecimento de base e a experiéncia
pedagodgica passam, também, por reais processos de construcao.
Também, tivemos a preocupacao de analisar os dados
envolvendo, além do conhecimento légico, o conhecimento
pessoal, intuitivo e experencial. Cada dado colhido serviu de
subsidio para a aquisicdo de novas informacdes, na medida em
gue cada informacdo ia sendo usada para direcionar as
subseqlientes.Tivemos a preocupacao de contrastar informacdes
fornecidas por diferentes informantes de maneira que se pudessem
tornar mais consistentes as conclusdes sobre os fatos detectados.
Em funcdo dessa analise dos dados, trabalhamos com trés
focos, concebidos como pontos significativos e representativos
de uma acao docente, que conduz a transformacédo de saberes
aprendidos na universidade em conteldos escolarizados, que
sdo: formacgdo, contribuicdes do curso de licenciatura para a
pratica docente, mudancgas na pratica em sala de aula.

3.4 OS FOCOS NORTEADORES DA PRATICA PEDAGOGICA

Os depoimentos dos professores que relatamos a seguir
assumem carater de construcdao de um conhecimento localizado
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no contexto social em que a histéria e os valores vao permitir
uma analise do desempenho desses profissionais de forma
contextualizada.

Assim, procuramos expor e debater os resultados das
entrevistas, colocando em foco a avaliacdo que 0s sujeitos
fizeram do processo experenciado, durante a participacdo na
pesquisa, bem como as possiveis interferéncias oriundas desse
processo.

PRIMEIRO FOCO DE INVESTIGAGCAO: FORMACAO

Todos os 17 (dezessete) professores entrevistados sao
graduados no curso de Licenciaturaem Pedagogia, na Universidade
Estadual de Feira de Santana — BA. Cincos concluiram o curso,
em 1993, quatro, em 1994, oito, em 1995. Apenas dois fizeram
curso de Especializagcdo em Supervisdo Escolar, na UEFS.

Quando questionados sobre o tempo de servi¢co no exercicio
docente, 4 (quatro) professores responderam que estdo ha 7
(sete) anos, em regéncia de classe; 5 (cinco) responderam
qgue, entre o ensino particular e o ensino publico municipal, tém,
aproximadamente, 9 (nove) anos em regéncia de classe e 0s
8 (oito) professores responderam que estdo aproximadamente
ha 10 (dez) em atividade, na sala de aula.

Portanto, essa amostra possui professores com diversificada
experiéncia em sala de aula, uma vez que o tempo de servigco
oscila entre 7 (sete) e 11 (onze) anos, 0 que consideramos
tempo significativo para que o professor resolva os problemas
de ensino-aprendizagem com competéncia.

Recorrendo a memoria dos professores participantes, buscamos
investigar a importancia da formacdo para a pratica docente.
Foi quase unanime a idéia de que o curso proporcionou:
melhoria da pratica, aprofundamentos de conhecimentos. Uma
professora disse: que o curso nos da uma base muito boa para
a realizacdo de uma pratica pedagoégica consciente e reflexiva.
Uma outra professora, ao ser indagada, disse: que o curso
proporcionou o desenvolvimento do seu trabalho de forma
satisfatdria, buscando sempre atingir os objetivos tracados. Um
outro fator que considero importante foi perceber durante o
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curso a velocidade em que o conhecimento vai se transformando,
por isto a atualizacdo torna-se imprescindivel para qualquer
profissional da nossa area.

Com freqiiéncia menor, argumentaram: 0 curso pouco
contribuiu para o meu trabalho em sala de aula;... sai do curso
de licenciatura e o que aprendi ndo pude aplicar na escola
publica; ...apesar de considerar o0 curso importante para a
minha formacdo ainda ndo inovei na minha pratica em sala de
aula .

Quando questionamos sobre os aspectos mais deficientes
de sua formacéo eles relataram que: “acredito que o curso de
Pedagogia deveria ter mais a parte pratica, pois é muito tedrico;
deveria ter estagio mais variado que possibilitasse ao individuo
uma maior facilidade, ao entrar no campo de trabalho; a minha
dificuldade quando entrei, era quanto aos objetivos, critérios,
planejamentos diarios, semanal, anual... hoje, eu ndo sinto
tanta dificuldade nestas questées; ...atribuo os aspectos deficientes
da minha formag¢&o no que se refere & pesquisa, investigacéo...;
era preciso estabelecer o eixo teoria-pratica.”

Percebemos, pelos depoimentos, que a idéia de pratica
para esses professores engloba aspectos que dizem respeito
ao fazer. Entendemos, nessa categoria, comportamentos referentes
ao planejamento, desenvolvimento e avaliagcdo do ensino.

Ao relatarem suas experiéncias em formacado continuada,
todos os professores entrevistados destacaram a sua participagao
em diversos encontros dos programas de formacao continuada
oferecidos pela UEFS e/ou secretarias municipais da Educacao
e, de forma unanime, todos os consideram importantes para o
exercicio docente, conforme os depoimentos:

... esses cursos tém melhorado a minha pratica na escola;

. esses cursos tém contribuido para aprofundamento de
meus conhecimentos;

...considero importante o professor estar constantemente
se atualizando, melhora o seu desempenho na sala de aula.

Constatamos que os professores véem, nos cursos de
formacdo continuada, uma oportunidade de debaterem as questdes
educacionais que os incomodam, oportunidade que a escola,
tal como estd estruturada, ndo vem permitindo.
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Fazendo, entdo, um balanco geral, identifica-se nos professores
entrevistados, o interesse em manter trocas de experiéncias,
através da formacdo continuada, na tentativa de acompanhar
as mudancas na area em que eles atuam. Ficam confirmadas
variadas dificuldades e permanecem duas idéias basicas subjacentes:
por um lado, as lacunas deixadas pelo Curso de Licenciatura
e, por outro, uma forte preocupacgédo com o ensino e a aprendizagem
do aluno.Em principio, esse dado é importante como indicio de
gue os professores tém um compromisso com o trabalho, o que
nos permite inferir que eles tém preocupacdo com a educacéo.

SEGUNDO FOCO DE INVESTIGAGCAO: CONTRIBUICOES
DO CURSO DE LICENCIATURAPARAAPRATICADOCENTE

Buscamos avaliar, nesse foco, as principais influéncias
recebidas pelo professor, na suatrajetéria profissional, segundo
as declaracdes dos participantes desta pesquisa.

Doze professores, quando questionados a respeito do
curso de graduacéao e das contribuigcbes desse curso no trabalho
em sala de aula, responderam:

. através do curso de graduacédo tive oportunidades de
aumentar o meu nivel de leitura, ampliagdo de conhecimentos,
transformacées de idéias, valores...;

... Ajudou-me muito na sala de aula o conhecimento da
Psicologia: desenvolvimento linglistico, psicoldgico, evolugdo
da escrita;.

...ocursode graduacdo me ajudou a redimensionar conceitos
em relacdo a Metodologia, Didatica, Avaliacdo, dessa forma
pude reavaliar minha pratica e intervir de forma mais proveitosa.

Duas professoras que trabalham com educacdo infantil
consideram: como trabalho com a pré-escola, o curso que fiz
na UEFS ndo me ofereceu embasamento tedrico para atuar na
mesma. Trés outras professoras entrevistadas disseram que o
Curso de Pedagogia contribuiu, ndo apenas para o seu trabalho
em sala de aula, mas, também, para compreender o ambiente
escolar, como relatou uma professora: percebi no Curso de
Pedagogia que a gente pode implantar uma proposta pedagdgica
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que envolva a escola e acomunidade. Acredito que o envolvimento
de todos na construcdo dessa escola é muito importante. Uma
outra ainda disse: depois do curso eu passei a acreditar numa
escola publica e de qualidade. E claro que esta caminhada tem
que ser coletiva, em qualquer lugar que vou fagco questdo de
demonstrar essa minha crenca.

Das disciplinas cursadas na graduacao, dez professores
consideraram fundamental para o seu trabalho, em sala de
aula, as metodologias de ensino, enquanto outros sete acrescentaram
as disciplinas Psicologia, Curriculo, Estrutura e Funcionamento
do Ensino e Medidas Educacionais, que tém ajudado muito no
desenvolvimento das atividades na sala de aula; identificaram,
ainda, as dificuldades encontradas no exercicio docente, em
termos de abordagens de conteldos curriculares:

 faltade conhecimento sobre as criangas: aspectos cognitivos,
afetivos, sociais, culturais;

« dificuldade em adequar os recursos materiais;

 dificuldade em trabalhar os conteidos numa abordagem
sociolégica e filoséfica com as criangas;

» dificuldade em avaliar;

» falta de integracdo entre as disciplinas de contetdo
especifico e disciplinas pedagdgicas;

» dicotomia entre conteudo e método, teoria e pratica.

Outro aspecto significativo diz respeito a formacgédo e bom
dominio de conteudo. Dez professores relataram que o curso
precisava instrumentalizar o professor para a pesquisa, pois
essa é a forma de sistematizar o conteldo, obter cientificidade
e desenvolver o espirito critico.

Cinco professores consideram que a pratica na escola da
rede municipal foi o que mais os ajudou em termos de conteldo,
conforme enfatizam estas declaracfes:

. eu acredito que a pratica na rede municipal foi que me
ajudou em termos de conteudos, pois estava mais ligada com
a realidade que escolhi;

. ter escolhido a habilitacdo das Matérias Pedagogicas,
fiquei muito distante da realidade em que vivo;

... aprendi mesmo o conteudo das séries iniciais do ensino
fundamental, na escola junto com os colegas e individualmente.
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Nesses depoimentos, percebemos que, apesar de os discursos
serem denunciadores da fragilidade e da fragmentacdo da
base de conhecimentos relativos aos fundamentos da educacéao
e de conhecimentos pedagdgicos, esses professores passaram
por momentos gratificantes de aprendizagem, impulsionados
para uma busca constante de conhecimento basico para a
formacado profissional.

TERCEIRO FOCO DE INVESTIGAGCAO: MUDANGCAS NA
PRATICA EM SALA DE AULA

No terceiro foco de investigacdo, as mudancas na pratica
em sala de aula, a maioria dos professores revelou que suas
acdes docentes haviam se transformado, a partir do curso de
graduacdo: A formacdo adquirida durante a graduacdo vem até
0 momento norteando a minha pratica. O curso permitiu um
contato com coisas diferentes, contribuindo, dessa forma, na
busca de alternativas para mudar o trabalho na sala de aula.

Ha um aspecto positivo, no que diz respeito as linhas
tedricas: ... 0 professor ndo pode ser tradicional, mas deve
estar dentro de uma linha critico-construtivista. A abordagem
que temos na graduacdo ajuda-nos a abrir mais a mente...
minhas aulas mudaram com certeza.

Uma outra professora entrevistada analisa a questao da
mudanca, dentro de uma perspectiva mais ampla, que envolve
o0 papel da escola e da sociedade, colocando que, apés o Curso
de Graduacdao, percebeu que tem uma fungdo muito importante
na sociedade.

... Eu acredito que o professor ndo percebe a importancia
do seu trabalho para a transformacdo da sociedade. Felizmente,
no curso, eu percebi isto. Tenho que colaborar para que as
pessoas vejam o mundo de uma outra forma, que elas questionem,
déem sua parcela de contribuicdo. E é dentro da sala de aula
que temos que conscientizar o nosso aluno sobre a importancia
do seu papel na sociedade

Em nimero menor, outros trés professores, ao refletirem
sobre essa questdo, afirmaram terem sentido uma relativa
mudanca em suas praticas:
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O curso possibilitou-me conhecer textos de diversos autores
mas, na hora de mudar a minha pratica, eu ndo consegui,
continuo com as mesmas interrogacoes.

De todos os elementos citados pelos participantes dessa
pesquisa que perceberam alteracdes em suas acdes, 0 mais
referido (doze vezes) foi a troca de experiéncia que 0 curso
possibilitou. Para esses professores, a mudanc¢a que sentiram
em suas praticas, ainda que as considerassem parciais, foi de
fundamental importancia. Em conseqliéncia, apontaram para a
necessidade de continuar buscando novos conhecimentos,
aprofundando os ja existentes:

.. em mim, o que mudou apds o Curso de Pedagogia foi
a necessidade de continuar estudando, buscando novas formas
de trabalhar o conhecimento.

Eis um dado significativo porque nos mostra o quanto o
professor precisa estar consciente e como aprende pela pratica
do cotidiano, pela convivéncia.

No entanto, dois professores declararam néo ter acontecido
mudanca direta nas suas praticas:

ndo vi mudanca significativa em minha pratica,

....aabordagem trabalhada no curso de Pedagogia contribui
muito pouco na minha pratica em sala de aula.

Ficou registrado como nove professores entrevistados
desenvolviam as atividades, em sala de aula:

... agoraeu desenvolvo o conteudo de forma critica, utilizando
0s conhecimentos de Filosofia, Sociologia e Histéria da Educacéo,
vistos durante o curso de Pedagogia;

... hoje, vejo o saber como instrumento de luta, de poder
por isso ele tem que ser trabalhado de uma forma critica;

. a partir do momento em que valores e idéias foram
modificados, conseqiientemente, minha maneira de trabalhar
0s conteudos também se modificou.

Pelos depoimentos, parece claro que os professores entrevistados
acreditam que os conhecimentos trabalhados durante o processo
de formacéao a que se submeteram ajudam a desvelar o significado
cientifico, social e histérico da realidade introjetada no processo
de socializacdo. Isso requer a mediacdo do professor que, na
pratica educativa, tem como objeto de seu trabalho tornar
explicita a finalidade sociopolitica da educacéo.
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Seis professores selecionados para a pesquisa relataram
gue desenvolviam suas atividades, utilizando as mais variadas
técnicas de ensino, como: jogos, entrevistas, relatos, leituras,
debates, aula expositiva, mas fizeram questao de declarar que
estao sempre aproveitando os conhecimentos que os alunos ja
possuem.

Outros dois responderam que, para tracar os objetivos e
conteldos, tém levado sempre em consideracdo a proposta
pedagdgica da escola, o desenvolvimento cognitivo da crianca,
os Paradmetros Curriculares Nacionais, a significancia e a
funcionalidade dos conteldos, sem desprezar 0s aspectos
sociais da crianga.

Entre os professores entrevistados, independente de termos
verificado mudancas em suas praticas, constatamos que o
Curso de Pedagogia contribuiu, e ainda esta contribuindo de
alguma forma, no sentido de impulsionar os docentes a buscar
melhores formas de trabalho, despertando-os, ainda que lentamente,
para as necessidades tedricas e praticas, tanto no plano do
contetdo quanto no plano da arte de conduzir o processo
ensino-aprendizagem.

4 CONCLUSAO

O balang¢o do conjunto de dados que apresentamos evidencia
alguns aspectos que se mostraram relevantes, com base nos
relatos dos professores envolvidos, e outros, talvez menos
significativos, que podem sinalizar alguns elementos que nos
permitem encontrar, no Curso de Pedagogia, um ponto de
apoio na maneira de ver, pensar e/ou agir.

Pelas declaragfes, ficou evidente que os professores perceberam,
ainda que de forma sutil, alteracdes em suas préaticas. Como
este trabalho se propds a rever a docéncia, nas classes iniciais
do ensino fundamental, aluz da percepc¢ao dos proprios professores
participantes, e que uma constatacdo de mudanca demandaria
um acompanhamento mais sistematico por parte da pesquisadora,
devemos, portanto, reconhecer os ganhos obtidos com nossa
iniciativa, baseando-nos nas declarac¢des dos professores entrevistados.
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Acreditamos, ainda, que esta pesquisa possibilitou-nos:
por um lado, extrair subsidios para uma reflexdo acerca da
forma como vém sendo conduzindo os cursos de formacédo de
professores e, talvez, até mesmo em que pressupostos esses
cursos poderiam estar pautados; por outro, contribuir para uma
reflexdo sobre os procedimentos teérico-metodolégicos que,
de alguma forma, podem auxiliar na conduc¢do de um processo
de formacdo de professores.

Diante dos dados levantados e discutidos, podemos, entéo,
reforgar que a opinido dos professores sobre a importancia do
curso de Licenciaturaem Pedagogia variou muito de entrevistado
para entrevistado. As lacunas nos depoimentos revelam que os
professores sentem necessidades pautadas nos problemas
reais hoje presentes na sala de aula. Por isso, ndo da mais para
continuarmos formando professores em gabinetes. Nesse sentido,
entendemos que devemos formar bons professores, ndo importando
o nivel, com competéncia necessaria para exercer a funcao
mediadora entre o aluno e o conhecimento escolar sistematizado.

Se o professor for, deveras, competente, devera ser capaz
de fazertransposicao didatica das informac¢des basicas adequadas,
instando o ambiente do aprender a aprender, do saber pensar,
informar-se e refazer todo dia a informacédo e do questionar
criativamente.

Postulamos, assim, a necessidade do aprimoramento profissional
docente, nos aspectos relativos a producgdo cientifica, nédo
como forma de transmitir inovacdes e descobertas cientificas,
mas, como a necessidade de preparar a crianca e o jovem para
pensarem matematicamente, cientificamente, gramaticalmente.
(VALDEMARIN, 1998).

Outro dado que ficou evidente, é que o professor néo
concretiza sua pratica apenas a partir de modelos didaticos ou
de acdes planejadas. Percebemos que sua pratica é, também,
constantemente dirigida pelo habitus, o qual permite, segundo
PERRENOUD (1993) articular consciéncia e inconsciéncia, razdo
e outras motivagoes, decisbes e rotinas, improvisacdo e regularidades.
Nessa 6tica, talvez seja mais promissor, naformacéo do professor,
dar maior importancia ao habitus dele do que se voltar apenas
para os esquemas explicitos de sua atuacéo, isto é, aliar, ao
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processo de formacdo docente, esquema explicito e implicito
de acéo.

A bibliografia consultada indica que os saberes escolares
ndo existem da maneira como sdo apresentados no ato de
ensinar. Os saberes, para chegar até a sala de aula, certamente
passaram por transformacdes para se tornar ensinaveis. Nesse
caso, tornaram-se ensinaveis, ndo apenas pelos modelos e
esquemas racionalistas vigentes, mas, também, pela traducgao
dos saberes cientificos e eruditos em atividades, exercicios,
sinteses e estratégias outras a que se pode recorrer no ambiente
escolar.

Enfim, de tudo o que foi percebido, analisado, refletido e
dito, entendemos que a preocupac¢ado com aformacéo de professores,
seja inicial ou continuada, deve voltar-se para a construcéo da
base de conhecimentos para ensinar.

NOTAS

1 Chamamos formadores de professores todo o professor que desenvolve
suas atividades docentes nas agéncias formadoras — em nivel
médio, as Escolas Normais e, em nivel superior, as InstituicGes
de Ensino Superior que fornegcam Cursos de Graduacdo Plena.

2 p. BOURDIEU .Esquise d'une théorie de la pratique. Citado por
Philippe PERREENOUD. In: Praticas pedagogicas, profissdao
docente e formacdo: perspectivas socioldgicas

3 ldem, ldem.
4 ldem, Idem.

Colaborou com este trabalho de pesquisa a aluna Alessandra
EI’Chami Santos, sétimo semestre do Curso de Pedagogia da
UEFS.
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