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RESUMO

Este artigo, de base tedrico-reflexiva e originado a partir de um
recorte de uma pesquisa de mestrado, promove reflexdes sobre
as experiéncias (ciber)formativas, on-line e off-line, advindas dos
movimentos de trocas e didlogos docentes que se concretizaram
em grupos de discussGes (GD) desenvolvidos com professores(as)
dos anos finais do Ensino Fundamental e que atuam no municipio de
Valente, Estado da Bahia. Com o objetivo voltado para a construgdo
coletiva de conhecimento no que tange ao uso das Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo (TIC) para mediar o ensino e a
aprendizagem em sala de aula e levando em conta os discursos
produzidos coletivamente, problematiza-se saberes docentes,
inquietagbes e relatos de sucesso sobre o uso pedagdgicos dos
artefatos tecnoldgicos, ao tempo em que aciona perspectivas
tedricas sobre Cibercultura, praxis, racionalidade comunicativa,
practicum reflexivo, no ambito da formagdo do professor. O
itinerdrio metodoldgico concebido ancora-se nos fundamentos da
pesquisa qualitativa e foi subdividido em dois momentos: o on-line,
destinado aos encontros coletivos e presenciais sob os funda-
mentos do GD; e o off-line, o qual correspondeu ao acontecer de
minicursos em espago (ciber)formativo. Fruto da praxis reflexiva,
do estudo resultam ponderagdes criticas dos professores para com
o uso das TIC em seus respectivos espagos e fazeres pedagogicos,
admitindo ser possivel redimensionar o processo de ensino e de
aprendizagem com o uso dessas tecnologias. Corroborou-se, ainda,
com o entendimento de ser uma formacdo dialégico-reflexiva de
docentes, quando estruturada e experenciada de maneira coletiva,
propulsora de aprendizagens colaborativas e estimuladoras da recon-
figuragdo da atuagdo pedagdgica.

Palavras-chave: Mediagdo e praxis docente; experiéncias (ciber)
formativas; grupos de discussao.

ABSTRACT

This article, with a theoretical-reflexive basis and originated from a
part of a master’s research, promotes reflections on the (cyber)
formative experiences, online and offline, arising from the move-
ments of exchanges and teaching dialogues that materialized in
discussion groups (GD) developed with teachers of the final years
of Elementary School and who work in the municipality of Valente,
State of Bahia. Aiming at the collective construction of knowledge
regarding the use of Information and Communication Technologies
(ICT) to mediate teaching and learning in the classroom and
taking into account the discourses produced collectively, teaching
knowledge is problematized, concerns and success stories about
the pedagogical use of technological artifacts, at the same time
that it triggers theoretical perspectives on Cyberculture, praxis,
communicative rationality, reflective practicum, within the scope of
teacher training. The conceived methodological itinerary is anchored
in the fundamentals of qualitative research and was subdivided into
two moments: the online one, destined to collective and face-to-
face meetings based on the foundations of the GD; and the offline,
which corresponded to the occurrence of short courses in a (cyber)
training space. As a result of reflective praxis, the study results in
critical considerations by teachers regarding the use of ICT in their
respective spaces and pedagogical activities, admitting that it is
possible to re-dimension the teaching and learning process with
the use of these technologies. It was also corroborated with the
understanding that it is a dialogical-reflective training of teachers,
when structured and experienced collectively, that promotes
collaborative learning and stimulates the reconfiguration of
pedagogical action.

Keywords: Mediation and teaching praxis; (cyber) formative expe-
riences; discussion groups.
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INTRODUCAO

A vivéncia docente é uma constante imersdo nos
costumes e no dia a dia de muitos sujeitos. O contato com os
alunos, a interagdo com os colegas e a ligacdo com as familias
estdo entrelacados numa infinidade de redes que se imbricam
e produzem um constante movimento para a produgao,
criagdo e ressignificagdo do conhecimento. E nesse pulsar
de vivéncias que experimentamos neste artigo as inferéncias
vivenciadas pelos professores/colaboradores no exercicio de
pensar, dialogar e experimentar a¢Ges formativas para além
das atividades presenciais, num ambiente que transitou entre
a construgdo presencial e on-line deixando-nos convictos de
que é a partir de agdes dialdgicas e interativas, sejam elas
presenciais ou ndo, que ampliaremos e potencializaremos
o conhecimento, a partilha, a integracdo da cibercultura, a
emancipacao digital e a aprendizagem em um ambiente de
construcdo coletiva e de colaboracdo, no intuito de ampliar
a praxis docente de forma efetiva no fazer didrio desses
professores, em relagdo a apropriagdo e uso das TIC.

Os didlogos formativos s3do experiéncias que se
passam através do labor reflexivo e critico que os docentes
conseguem fazer da sua prépria pratica; para tanto, configura-
se como importante as experiéncias comunicativas, ou seja,
ainteragdo entre duas ou mais pessoas, nesse caso, professores
capazes de falar e agir, estabelecendo uma relagdo inter-
pessoal (HABERMAS, 2012), tanto no ambito pessoal, como no
profissional, valorizando o saber anterior desses profissionais.
Nesse contexto, o entendimento da praxis docente, pela dtica
habermasiana, parte do “[...] resultado da técnica cientifica,
mas com carater reflexivo [...]” (ANECLETO, 2016. p. 142), no
movimento em que o professor adquire a teoria, executa a
pratica, retorna a teoria e volta novamente a pratica.

A interconexdo entre a teoria e a pratica sugere um
movimento permanente, reflexivo, critico com a intencdo
de possibilitar a autonomia e emancipacdo dos envolvidos,
a partir da participagdo desses na elaboragdo do processo
tedrico-pratico, de suas experiéncias reais, através de estra-
tégias adequadas que as conduzam a solugao de problemas,
com escolhas e decisGes conjuntas. Nesse sentido, o professor
ao analisar sua praxis pedagogica, refletindo a partir de uma
pedagogia que tenha como fundamento os principios da
racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2012), compreende
a necessidade de considerar a ideia de participagao ativa de
colegas e/ou alunos como trago fundamental na constituigdo
do conhecimento.

Portanto, o desenvolver de uma pratica reflexiva pode
levar o professor a questionar o que estd estabelecido e
propiciar possibilidades de reflexdo, através dos processos
argumentativos produzidos no discurso pelos interlocutores
e na experimentacgdo coletiva e dialdgica entre os proprios
professores (NOVOA, 2009). Assim, os professores podem
verbalizar suas reais necessidades e, ao mesmo tempo, sentir-
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se responsaveis por sua propria formagdo e desenvolvimento
profissional, ampliando “as familias de competéncias — saber
relacionar e saber relacionar-se, saber organizar e saber
organizar-se, saber analisar e saber analisar-se — que sdo
essenciais para que os professores se situem no novo espaco
publico da educacdo” (NOVOA, 2002, p. 22).

Esse movimento de refletir sobre sua pratica, reflexdo-
na-acdo (SCHON, 2000), possibilita também ao docente
compreender o que o aluno traz para a sala de aula, nesse
ambito a sala virtual, suas insegurangas, medos e conflitos,
“pois ja ndo vé suas respostas como verdades Unicas ou
absolutas, e passa a interagir com o conhecimento do aluno,
possibilitando uma aprendizagem mais interativa e dialo-
gica” (PASTOR; ANECLETO, 2019, p. 102-103). As TIC tém
possibilitado uma reinvenc¢do dos espacos escolares propor-
cionando mais liberdade para o desenvolvimento dessa
reflexdo-na-acgdo.

Por essa perspectiva, a formacdo docente voltada
para as TIC pode possibilitar ao professor uma tomada de
consciéncia da sua prdpria aprendizagem, pois passa a
desenvolver um practicum reflexivo (SCHON, 2000) em que
este comega a se questionar se o aluno tem conseguido
aprender com sua forma de ensinar, se suas interpretagdes e
respostas geram algum tipo de aprendizado, principalmente
com aplicabilidade para a vida; passa a promover uma
interagdo interpessoal com o aluno, pois se depara em
diversas situagcdes no processo formativo para as TIC com
obstaculos semelhantes as que os alunos vivenciam no
aprendizado. Ao serem, de alguma maneira, direcionados
para essa reflexdo, os professores comegam a visualizar
determinados contextos antes vivenciados na sala de aula e
buscam aperfeigoa-los.

Nesse contexto, o processo formativo do professor e
pelo professor, baseado na partilha e no didlogo profissional,
em um trabalho coletivo, mas que considere a dimensdo
pessoal de cada professor, como nos sugere Névoa (2009),
deve compreender as especificidades da profissdo docente,
envolvendo o professor em um movimento constante de
reflexdio (SCHON, 2000). Para tanto, é importante entendermos
esse ir e vir reflexivo que direciona o nosso olhar para a
acdo-reflexdo-acdo, pois se trata de um desenvolvimento
profissional, ou seja, ja ha o exercicio de uma profissdo, mas
que pode ser melhorado. Temos uma agao, necessitamos
olha-la, analisa-la para produzirmos novas agdes. E esse
processo exige outros olhares que vao possibilitar ao docente
tornar-se um professor reflexivo.

No entanto, esse processo formativo deve contribuir
para acentuar a reflexdo sobre a pratica do docente, além
da superagdo de métodos pedagdgicos muitas vezes instru-
mentais, centrados apenas em uma racionalidade estratégica,
para alcangar uma racionalidade comunicativa (HABERMAS,
2012), capaz de promover agOes dialdgicas, coletivas e inte-
rativas e, assim, contribuir para a emancipac¢do do professor.

Open access journal: http://periodicos.uefs.br/index.php/sitientibus



Sitientibus, Feira de Santana, n. 63: 31-37 (dez. 2022)

POR ENTRE CAMINHOS E TECITURAS: O ITINERARIO
METODOLOGICO DA PESQUISA

Observar, dialogar e partilhar saberes é uma constante
em toda situacdo de formacgdo, discussdo e busca pelo
conhecimento partilhado. Assim, compartilharemos as
experiéncias vivenciadas nos grupos de discussdo (GD)
dos professores/colaboradores dos anos finais do Ensino
Fundamental, da cidade de Valente-BA, espaco em que 0s
professores partilharam suas inquietagGes, incerteza e
sucessos com o uso das TIC. Para tanto, realizamos uma
pesquisa qualitativa por entendermos a sua relevancia para
os estudos voltados a Educagdo, nos possibilitando um melhor
entendimento dos processos escolares relacionados as TIC.

A pesquisa qualitativa busca produzir informagdes
aprofundadas com relagdo aos fenémenos estudados;
as acGes dos individuos, grupos ou organizagcbes em seu
ambiente e contexto social, com o objetivo de descrever,
compreender e explicar agdes realizadas no campo de pesquisa.
Como dispositivo de pesquisa, optamos pelos GD que, de
acordo com Weller (2006, p. 246), “documenta experiéncias
coletivas assim como caracteristicas sociais desse grupo,
entre outras: suas representacGes de género, classe social,
pertencimento étnico e geracional”. Diante dessa abran-
géncia, entendemos que os grupos de discussdo detém um
importante papel na reconstrugao dos conceitos sociais e
nos modelos que orientam as agdes dos sujeitos (WELLER,
2010). Assim, os GD nos permitiram compreender os sujeitos
colaboradores da pesquisa, levando em conta os discursos
produzidos coletivamente, em seu préprio contexto social e
a partir das entrevistas realizadas nos préprios grupos.

Além disso, esses encontros oportunizaram um amplo
didlogo sobre a importancia da utilizacdo das TIC, em contextos
extraescolares. Tal espago de escuta nos permitiu conhecer
os professores participantes e suas praticas educa-tivas
ja realizadas na sala de aula ou experiéncias didaticas, a
exemplo do uso de jogos como role-playing game (RPG),
grupos de WhatsApp, aplicagdo e construgdo do formulario
Google e criagdo de histdria em quadrinhos de forma digital,
a partir de diversos aplicativos.

PASSOS EM DISCUSSAO: MOVIMENTO DE TROCA E DIALOGOS
DOCENTES

Iniciamos os didalogos com os professores participantes
dos GD a partir da proposicdo do tema: Cultura digital e
formacgdo docente: perspectivas, avancos e desafios. Nesse
momento (ciber)formativo, discutiu-se sobre a cultura digital
e os ambientes escolares, destacando a formagao docente
como suporte para o estabelecimento de novas propostas
de trabalho.

Ao abordar sobre essa tematica, os docentes foram
instigados a refletirem sobre sua trajetdria e pratica docente
enquanto mediador da aprendizagem que vivencia tempos de
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imersdo tecnoldgica e que requer do professor a competéncia
do saber-mobilizar (PERRENOUD, 1999) para reinventar sua
praxis, fazer uso de novos recursos que venham instigar ndo
s6 seu aprofundamento enquanto docente na Cibercultura,
mas também cativar seus alunos, encorajando-os na busca
de aprendizagens mais significativas.

Para enriquecer essa experiéncia, dividimos esse
espago (ciber)formativo com a professora mestra Sandra
Maria Carneiro, que compartilhou com os professores-
cursistas sua pesquisa e praxis pedagogica, discutindo sobre
mediacdo de atividades com narrativas orais enquanto
representacGes da cultura local e sua (re)textualizacdo,
perpassando pela Cibercultura, com uso do jogo Role-Playing
Game (RPG) e de grupos de WhatsApp. Essa proposi¢do
serviu como uma agdo motivadora para que os professores
refletissem sobre a realizagdo do trabalho pedagégico, a
partir de interfaces das TIC.

Nesse sentido, ao pensarmos sobre a (ciber)formacdo
no contexto da Cibercultura, entendemos que alguns docentes
ainda observam com certa duvida a potencialidade do uso das
TIC em movimentos de educagao online no espago de sala de
aula, seja por conta de maior necessidade de conhecimento
sobre essa tematica, seja pela realidade vivenciada nos
espagos escolares, em que alguns deles possuem limitada
infraestrutura, a exemplo da auséncia de computadores/
notebooks (ou outro equipamento tecnolégico) para o uso
pedagdgico, conexdo de internet banda larga sem qualidade
ou devido a falta de formagdo metodoldgica docente para
atuar nesse contexto.

A professora #C problematiza essa escassez de politicas
publicas para a formagdo tecnoldgicas do profissional docente
quando questiona:

Da uma certa angustia, de fato as tecnologias
garantem a aprendizagem? Eu tenho utilizado,
feito algumas experiéncias, mas a maior dificuldade
gue eu vejo é que nossos alunos ndo querem ler e

tem dificuldade de escrever, mesmo utilizando as
tecnologias.

A andlise apresentada pela docente #C nos revela
um sentimento comum entre docentes do municipio de
Valente: a relativizagdo do potencial pedagogico das TIC
para a acdo do professor. Nesse sentido, ratificamos que
essas tecnologias podem oportunizar aos professores mediar
acOes pedagdgicas para a construgao colaborativa de apren-
dizagens, inclusive aprendizagens textuais e discursivas, como
as apresentadas pela docente. Entretanto, devido a essa
desconfianca do professor em relagdo as possibilidades para
a construgdo e cocriagdo do conhecimento, nem sempre
esses meios constituem-se em artefatos mediadores da apren-
dizagem do aluno em sala de aula.

Para tanto, consideramos ser necessario nos apro-
priarmos de conhecimentos técnicos, pedagdgicos e contex-
tuais sobre as TIC para transitarmos, de forma auténoma e
engajada, pela Cibercultura. Esse movimento emancipatdrio
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frente a essas tecnologias nos permitira “utiliza-las na propria
aprendizagem e na pratica pedagogica e refletir sobre por
gue e para que usar a tecnologia, como se da esse uso e que
contribuicdes ela pode trazer a aprendizagem e ao desen-
volvimento do curriculo” (ALMEIDA; VALENTE 2014, p. 68).

Embora as TIC fagcam parte da paisagem escolar coti-
dianamente, tanto pela utilizagdo de seus recursos por
alunos e por professores para atender a diversas demandas
socioculturais, ainda ndo se tornou realidade no municipio a
efetivacdo de praticas pedagdgicas mediatizadas por essas
tecnologias. Como nos apresenta o docente #A, os estudos
sobre essa temdtica, promovidos no espago escolar pelos
atores formativos, a exemplo da coordenagdo pedagdgica,
ainda ndo sdo realidade na escola em que ele faz parte.
Além disso, outras politicas (ciber)formativas sobre as TIC
também ndo foram promovidas pela secretaria de Educagao
do municipio, sendo a primeira iniciativa da qual participou o
curso de Extensdo, oportunizado pela UNEB, e os minicursos
realizados por esta pesquisa.

De igual modo, a docente #Z apresentou que muitos
cursos de formagdo para o professor, geralmente, ndo
levam em consideragdo as realidades educacionais, sociais
e pedagdgicas em que os sujeitos — professores e alunos
— estdo inseridos. Além disso, pautam-se em discussoes
extremamente tedricas, o que nao reflete uma praxis no seu
fazer pedagdgico. Assim, a docente caracteriza como “perda
de tempo” a participagdo nesses processos, tendo em vista
que a formacdo do professor deve promover aos sujeitos
que dela fazem parte a a¢do de reflexdao-acao-reflexao.

Essas ponderacgdes nos levam a intuir como ainda se
torna necessdria a promogdo de agdes (ciber)formativas, que
tenham como ponto de partida, e de multiplas ancoragens,
o trabalho com as TIC, a partir da utilizagdo desses meios, de
forma problematizadora e reflexiva.

ENTRE VIVENCIAS E EXPERIMENTAGCAO: CONSTRUINDO
COLETIVAMENTE

Neste encontro, a interagdo e a participa¢do dos
professores pareciam mais a vontade com o tema e suas
colocagBes ressaltaram a realidade vivida no dia-a-dia de
sala de aula. Com atividades de interacdo, como jogos de
formacdo de palavras vinculadas a tematica, intercambio
por meio do grupo de WhatsApp e momentos de troca de
experiéncias quanto a interface Google docs, vimos que o
objetivo das atividades, que era relacionar a pratica diaria
dos docentes ao contexto das TIC, reflexivamente, tinha
estabelecido uma estreita relacdo com o tema: Educacdo
escolar no contexto das TIC.

Percebemos o interesse dos professores em organizar
situacdes de ensino com/pelas interfaces apresentadas
durante o encontro (Google Docs e WhatsApp), bem como
a implicacdo desses sujeitos ao relatarem suas agles e
dificuldades para trabalhar com essas tecnologias no

ambiente escolar. Durante a discussdo sobre essas praticas,
algumas interagdes nos GD foram bem provocativas, a exemplo
da apresentada pela docente #M: “as vezes uso o WhatsApp,
meus alunos gostam, mas ndo sei como fazer com eles para que
conversem so sobre o assunto”. Por esse relato, observamos
que, mesmo o professor reconhecendo ser o aplicativo um
meio de mediagdo para atividades escolares, ainda ha uma
visdo unilateral/unitaria em relagdo a potencialidade dessas
esferas digitais, demonstrada na perspectiva de que os alunos se
mantenham focados exclusivamente em um Unico universo
contextual e conteudistico, sem levar em conta a capacidade
hipertextual dessas redes tecnoldgicas.

Conforme apresenta Lévy (2007, p. 33), a ideia de
hipertexto nos faz visualizar “[...] um conjunto de nds
ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou partes de gréficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem ser eles mesmos
hipertextos”. Lévy (2007) salienta que o hipertexto representa
a proépria constituigdo da mente humana, que funciona por
meio de associagdes e nos conduz por diversas itinerancias
nas redes. Nesse imbricamento de hipertextos pelas inter-
faces tecnoldgicas sdo construidos textos multimodais, mul-
tissemioticos e hipermidiaticos, o que, certamente, convida
o aluno a tecer outros didlogos na relagdo homem-maquina
(LEVY, 2007) para o processo da aprendizagem.

Os registos de atividades apresentados pelos docentes
#S e #D, a serem apresentados a seguir, revelam o esforgo dos
professores para acompanhar o pensamento e a forma de
aprender de seus alunos, a partir de interfaces tecnoldgicas,
mesmo que ndo se sintam, em muitos momentos, seguros
para transitar pelas diversas possibilidades que as TIC Ihes
oferecem.

Estou fazendo uma experiéncia utilizando o google
sala de aula. O que da para perceber é de que os
alunos utilizam o celular muitas vezes simplesmente
para o whatsapp, facebook, ndo tem outra finalidade.
Entdo eles passaram a utilizar o celular justamente
para responder as atividades, escrever textos,

dando um outro sentido... uma outra forma de
aprendizagem (DOCENTE #S).

Trabalho com alguns aplicativos nas aulas de mate-
matica, sdo jogos que meus alunos descobrem e
eu aprendo com eles; outros eu pesquiso mas nem
sempre consigo usar sem ajuda ou dos meus filhos

ou de meus alunos. (DOCENTE #D)

Ao valorizar o que os alunos trouxeram para a sala
de aula, como foco de maior interesse coletivo naquele
momento, a exemplo dos jogos, o professor estabeleceu
nao sé a interagdo que promove a aprendizagem, mas a
oportunidade de refletir sobre a prépria agdo pedagodgica,
(re)significando, no decorrer da mediagao docente, sua praxis
pedagodgica. Entendemos que a era digital traz novos desafios
para os atores educacionais ao nos proporcionar outros
espagos-tempo de acesso a informagdo, que ndo apenas no
ambiente escolar, a partir de um processo de ubiquidade.
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Também, nos possibilita intuir a realidade multitela
desses alunos (e dos proprios docentes), que transitam entre
o impresso e o digital. A insercdo de outras interfaces na sala
de aula, como realizado pelos docentes #S e #D, contribui
para a mobilizagdo “[...] do carater da escola classica e
das suas formas de entender o conhecimento” (GOMEZ,
2015, p. 29). Além disso, fortalece a concepgdo de praticas
fundamentadas na ag3o-reflexdo-a¢do (SCHON, 2000), que
permite ao professor vivenciar processos de construgdo e
reconstrucdo de suas atividades com/pelas TIC. Ancoramo-
nos em Lévy (2007, p. 40) para reforcar ainda mais essa
nossa compreensdo, quando o autor reflete:

Quanto mais ativamente uma pessoa participar da
aquisigdo de um conhecimento, mais ela ird integrar
e reter aquilo que aprende. Ora, a multimidia
interativa, gragas a sua dimensdo reticular ou
nao linear, favorece uma atitude exploratéria, ou
mesmo ludica, face ao material a ser assimilado.

A interacdo mediada pelo professor tende a colaborar
com a construgdo coletiva no ambiente de aprendizagem,
sendo que as atitudes docentes sdo relevantes para a
condugdo das atividades aliadas, também, a proposi¢Ges
tecnoldgicas, a experiéncia e ao conhecimento de seus
alunos como meio para a construgdo da inteligéncia coletiva
em consonancia com as a¢des pedagdgicas.

Arelagdo dialdgica e a troca de experiéncias ocorridas
nos GD foram motivadas tanto pela agdo da pratica
cotidiana quanto pela teorizagdo dessa agdo pratica, a partir
da realizagdo dos minicursos durante o processo (ciber)
formativo offline, oportunizando, assim, o surgimento de
uma praxis reflexiva. Tornou-se relevante, entdo, durante os
GD, problematizar situagdes de ensino e de aprendizagem
dentro do contexto educacional no sentido de refletir as
possibilidades de uso e ampliacdo de atividades mediadas
pelas TIC de forma cotidiana nas escolas.

Para Anecleto (2012), ha uma relagdo intrinseca entre
educagao e tecnologias, pois se torna importante investir
na formagao dos professores, em movimentos de reflexdo-
acdo-reflexdo. Concordamos, pois, com o posicionamento
de Anecleto (2012) e entendemos que a reflexdo docente
pautada em suas proprias acdes, observando sua trajetoria,
reavaliando seus posicionamentos, reconhecendo seu potencial
enquanto profissional da educag¢do pode auxiliar na praxis e
no engajamento de atividades associadas as TIC.

TIC E VINCULO PEDAGOGICO: POR UMA APRENDIZAGEM
RESSIGNIFICADA

Seguindo com os didlogos estabelecidos nos GD, os
professores associaram como fungdo da escola a criagdo de
vinculos pedagdgicos com as TIC e que, para ter essas a¢oes
implementadas, apresentam o papel dos cursos de (ciber)
formagdo continuada enquanto politica publica do municipio,
para que agOes dessa natureza ndo sejam realizadas, apenas,

de forma esporadica, mas em processos continuos e que
mantenham o professor em interagdao com as inovagdes e
suportes de interagdo que possibilitem o fazer pedagdgico,
a exemplo das TIC.

As docentes #Y e #P ressaltaram, também, a
importancia de a escola trabalhar de forma integrada com
essas formacgdes realizadas com o professor para otimizar,
na pratica, as a¢gdes que potencialmente venham a contribuir
com a aprendizagem dos alunos:

O papel da escola é utilizar as TIC e aproveitar as
informagdes de forma que consiga abragar os
alunos e os professores, abranger um todo para
ver se consegue integrar todas essas informagdes
que a gente recebe, porque fica muito confuso de
certa forma, a gente ndo consegue entender tudo
de uma vez, até para a gente utilizar em sala de aula
a gente nao vai conseguir fazer tudo, temos que
criar algum tipo de estratégia para entendermos
e passar de forma clara, precisamos de tempo, de
outros momentos, outras formagdes (DOCENTE #Y)

Como educador, sinto falta da formagdo dentro da
escola, falar de TICs é algo novo para mim; eu uso
whatsapp, mas acho que é pouco. (DOCENTE #P).

Ao participar de uma (ciber)formacdo, o professor
visualiza melhorias para sua praxis e, geralmente, busca
associar as informacdes, as atividades e os debates tedrico-
praticos as situagdes que ele mesmo vivencia em sala de aula,
seja para reestrutura-las ou para perceber que ja é uma agao
de sua pratica. Entendemos que quanto maior a proximidade
entre gestores, coordenadores, professores e alunos, esses
processos fardo mais sentido, tendo em vista que a escola se
torna um organismo integrado, embora diversificado. Assim,
compreendemos que as praticas docentes tornar-se-do mais
significativas, inclusive as realizadas através das TIC.

Segundo Ramos (2011, p. 54-55),

A escola tem o desafio de incorporar o tempo
compacto e acelerado da tecnologia, pois dificil-
mente vai conseguir competir com 0s espagos e
os tempos criados na virtualidade. Isso porque
a dindmica da sala de aula, em que professores
e alunos se encontram nesse espago fisico
compartilhado, também se altera, privilegiando ndo
s6 o uso de tecnologias, mas o trabalho em equipe,
que valoriza o tempo e o espago de experimentagao
e de ousadia, buscando alternativas possiveis, privi-
legiando o didlogo e as trocas de conhecimento.

Portanto, ao envolver os docentes em didlogos (ciber)
formativos que discutam ag¢des pedagdgicas mediadas
pelas TIC, buscamos refletir que formar é muito mais
que puramente treinar o professor no desempenho de
destrezas; mas proporcionar-lhes espagos de colaboragdo e
de construcgdo coletiva para a ampliagdo do conhecimento e
construcdo de novas habilidades a partir da interagdo e do
estabelecimento de relagdes de confiancga, equilibrio e novas
praxis educativas (MORAN, 1997).
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CONSIDERACOES FINAIS

Dos discursos dos professores, registrados neste artigo,
bem como das experiencias formativas aqui compartilhadas,
sobressairam dois pontos que merecem destaque: a reflexao
critica dos docentes para com as suas respectivas atuagdes
pedagdgicas; e a admissdo de ser possivel o redimensio-
namento do processo de ensino e de aprendizagem com o
uso das TIC. Isso notabilizou que o agir-refletir-agir da praxis
que deve nortear a agdo docente; essa atividade reflexiva
extrapolou a perspectiva da atuacdo pedagdgica em sala de
aula, pois atribuiu sentido, significacdo aos saberes produzidos
e/ou compartilhados no GD, coletivamente.

Ao mesmo tempo, corroborou com o entendimento
de que, em uma perspectiva dialdgico-reflexiva de formagao
docente, a medida que os professores compartilham coleti-
vamente suas vivéncias — formativas e profissionais -, os
estimulos para a produgdo e/ou reconhecimento dos saberes
oriundos das experiéncias (do préprio sujeito e de outro) se
acentuam, positivamente; essa troca de saberes permite a
consolidacdo de aprendizagens colaborativas e estimula a
reconfiguragdo da atuagdo docente.

Nesse sentido, a atuagdo docente e a praxis pedagodgica
devem ser compreendidas como um processo permanente —
ndo estanque — de desenvolvimento e redimensionamento
da docéncia. Para Suanno (2019), o percurso formativo e do
exercicio profissional dos professores precisa ter por carac-
teristica a reflexdo (ininterrupta) entre teoria, conhecimento
e experiéncia; isso seria uma condicdo efetiva de atuacdo
em sala de aula, bem como de engajamento para com o
sucesso do ensino e da aprendizagem, tendo em vista que
oportuniza (permanentemente) ao docente questionar, criticar,
compreender, interpretar e intervir sobre a prépria pratica
(IMBERNON, 2010).

Quando convergida para o ambito da atuagdo do
professor, a praxis permite o reconhecimento das incoe-
réncias (profissionais e pedagédgicas) que se fazem inerentes
ao processo de ensino e de aprendizagem; nesse exercicio
reflexivo, o docente investiga a sua propria pratica pedagogica
e, assim, gera e transforma saberes (experienciais), bem
como forma e (re)dimensiona atitudes (COVER, 2011). Dessa
maneira, torna-se vital direcionar o trabalho docente para
uma pratica reflexiva, especialmente projetada para dotar
as praticas de ensino e de aprendizagem de interagdes e
mediagdes entre os sujeitos (professor-aluno), levando-os ao
permanente estagio de aprendentes capazes de tensionar,
tomar decisGes, contradizer e opinar a respeito de tudo o que
for correlato as suas respectivas agoes.
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