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RESUMO — O presente trabalho, fruto de algumas reflexées acerca do de-
senho, conceitos e concepc¢des, busca evidenciar aspectos da formacgdo do
profissional dessa area de conhecimento como definidores de sua postura na
pratica de ensino da matéria desenho.Nesse sentido, tomaram-se como referencial
cento e vinte e cinco profissionais de mais de quarenta e cinco instituicdes de
ensino no pais, participantes que foram d@ Slmpédsio Nacional de Geome-

tria Descritiva e Desenho Técnico, aos quais foram aplicados questionarios
com o propdsito de perceber a diversidade de formacdo e atuacdo desses
profissionais. Todo este trabalho tem por objetivo maior entender como o
desenho é visto dentro da diversidade profissional em que ele se insere

ABSTRACT —This work, which is the result of some reflexions about Drawing
and its concepts, is an attempt to make evident some important aspects of the
formation of professionals in this area of knowledge, taken as the ones who
define their position in the Drawing teaching practice. For this purpose one
hundred twuenty-five profissionals from more than forty-five Brazilian Educational
institutions were taken as a referential, all of whom participated in the XI
National Symposium of Descriptive Geometry and Technical Drawing, and to
whom questionaires were applied in order to identify the diversity and performance
of these professionals. The main objective of the whole work is to understand
how Drawing is seen within the professional diversity in which it belongs.

INTRODUCAO

Quando tencionamos estudar o perfil de formacéo do professor de Dese-
nho, havia inicialmente aintengéo de verificar a composi¢édo dos professores que
atuam no mercado de trabalho, notadamente nos niveis de ensino superior e
técnico quanto a sua formacdo basica — Graduacdo — o que poderia, de certa
maneira, estabelecer uma postura, um entendimento e uma forma propria de
encarar o Desenho, tendo como referéncia o universo dessa area de conheci-
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mento e o grau de interesse manifestado pelo fim a que se destina a sua acéo
profissional. O curso do trabalho levou-nos ao entendimento de que néo basta
apenas verificar; o mais importante é provocar discussdo em torno de questdes
que pouco sdo abordadas no universo de ensino do Desenho. Pensando nisso,
procuramos direcionar o nosso trabalho para o discurso que envolve conceitos
e concepgles acerca do Desenho e, comisso, chamar a atencdo para a neces-
sidade de aprofundar o estudo do Desenho linguagem e a Ciéncia que o envol-
ve.

Pelo carater da abordagem e importancia do tema em questdo, buscamos
encontrarumlocus onde fosse possivel estabelecer representatividade e credibilidade
para o que se propunha evidenciar. Resolvemos entdo tomar o Simpdsio Na-
cional de Geometria Descritiva e Desenho Técnico, dada a sua relevancia e
representatividade, para formular nossa proposta de trabalho, garantindo, as-
sim, 0 espago adequado para defender a necessidade de discussdes acerca da
formagdo do profisssional do ensino de Desenho.

Partindo de questionario aplicado por ocasido do 10° Simpésio Nacional
de Desenho Técnico e Geometria Descritiva em, Brasilia, 1991, entre 0s seus
participantes, foi possivel fazer um diagndstico sobre a composicdo e arepresentatividade
por regido dos profissionais ali presentes. Essa etapa do trabalho resultou no
Artigo 'Perfil de Formac&o do Professor de Desenho' publicado nos anais do 11°
Simpdsio Nacional de Desenho Técnico e Geometria Descritiva, realizado em
1994. Ainda nesse Simpdsio, com o prop6sito de ampliar as informacdes coletadas
no momento anterior, novos questionarios foram aplicados, desta feita, o proces-
so de andlise levou-nos aidentificar a participacdo de 16 estados da Federagao
e 45 instituicdes representando os varios niveis de ensino. Do universo de
participantes, foram consultados 125 professores permitindo, assim, estabelecer
uma composicao representativa da formagao académica dos profissionais que se
encontram em atividade, ensinando as disciplinas da matéria Desenho nas 5
regides do pais.

Quanto as questdes estruturais, ficou evidenciado que a formagdo do
professor de Desenho é diversa, pois envolve profissionais de varias areas, a
exemplo de engenheiros, arquitetos, agronomos, entre outros, e segmentada,
porque o foco da abordagem restringe-se quase sempre aos aspectos que tém
relacdo especifica com sua area de interesse, de tal forma que, esse profissional
perde de vista 0 dominio da dimensédo da linguagem Desenho, como também
carece de instrumental no que se refere a uma preparacdo especifica para a
formacdo docente.

Isso posto, levou-nos a buscar indicadores tais que pudessem estimular a
discussdo conceitual em torno dessa area de conhecimento.
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DESENHO: SIGNIFICADO PROCESSO E LINGUAGEM

A principio, convém chamar a atencéo para fatores definidores da falta de
discussdo do Desenho, do ponto de vista conceitual. H4 muitas areas de conhe-
cimento que se utilizam do Desenho como recurso e apegam-se apenas ao que
nele Ihes pode ser (til para a legitimagao dos seus propdésitos. Isso desenvolve
no profissional, uma visdo meramente utilitarista, determinada pela razdo mani-
festada através do Desenho aplicado ou pela emogédo manifestada através do
Desenho expressivo, sem nehuma preocupacdo com o significado do que seja
Desenho. Ora, se por um lado os profissionais que atuam com Desenho apre-
sentam diferencas na formacdo, o que de certa maneira ja define a postura
desses profissionais, diante do universo dessa matéria, por outro lado, a énfase
dada a certos ramos do Desenho, pelos varios cursos onde ele é estudado,
acaba por determinar uma visdo cada vez mais segmentada e distante da viséo
conceitual do Desenho enquanto linguagem. Gama e Negreiros Gomes discutem
o Desenho, tomando como referéncia o principio etimoldgico que define o termo.
Desse modo, se essa visdo fosse levada de maneira efetiva no processo de
formagao basica e profissional, nas diversas areas em que 0 Desenho se insere,
certamente, a distancia existente, entre a utilizaco do recurso e o entendimento
do seu significado, seria reduzida.

Como pode o professor de Desenho democratizar o conhecimento dessa
matéria, se a sua formacdo deturpada e segmentada ndo lhe possibilita visualizar
o0 contorno de seus conteddos, com isso, dificultando a compreenséo de sua
fundamentagdo basica nos seus aspectos: histdrico, filosofico, epistemoldgico,
psicolégico e, principalmente, o metodoldgico, no que se refere a interrelagéo
entre os contetidos que formam o conjunto das disciplinas que compdem o
universo desta linguagem. A matéria Desenho, como se apresenta — dissecada
—perde o seu poder de comunicacgao. Portanto, parareestabelecer as vértebras
dessa area de conhecimento, faz-se necessario o estudo e aprofundamento de
suas leis naturais para que, através da consciéncia de sua gramatica, sua
ortografia e sua escrita, sejaresgatado, na suatotalidade, o vigor da linguagem
Desenho e assim, desta maneira, reinseri-lo no conjunto da teoria do conheci-
mento humano, de forma articulada e harmoniosa.

GAMA (1986), quando se refere aos significados do Desenho observa que

A acepcao usual que a reduziu, em portugués, quase que a represen-
tacdo grafica, aos atos de langar no papel com maiores ou menores
recursos técnicos algo gue existe, e que, portanto, se quer representar,
ou entdo algo que ainda ndo existe e se quer projetar, passa, quase que
com exclusividade, a denotar desenho.
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ARTIGAS (1981) mostra que Desenho se filia ao étimo designio, ou seja,
desejo, vontade, tencdo. A perda da consciéncia dessa raiz, em portugués,
segundo Gama, associa-se a propria perda da condicdo de decidir, de expor
e de realizar a vontade.

Observando a freqiiéncia de respostas ao questionario aplicado, é facil
constatar o porqué das dificuldades na preparacgéo de aulas, defini¢cdo de con-
tetidos e planejamento; enfim, isso decorre do fato de uma significativa parcela
dos professores que atuam na area de desenho, apresentar formacao que nédo
enfatiza as disciplinas de natureza pedagdgica. Comrelacdo a disciplina Dese-
nho, p6de-se constatar que aimensa maioria dos professores apresentaram, nos
seus curriculos, ndo mais que seis disciplinas no conjunto daquelas que com-
pdem os seus respectivos cursos. Isso nos leva a inferir pela predominéancia de
cursos de natureza tecnolégica, tais como, Engenharia, Arquitetura, Matematica,etc.,
onde ha um acentuado reforgo as discipinas técnicas com enfoque na sua
aplicacdo pratica. Essa situacdo leva ao reducionismo conceitual do Desenho.

Comrelacdo a Pds-Graduacao, verificamos que a situagdo nao € diferente,
umavez que a grande maioria dos pés-graduados, principalmente stricto sensu,
fizeram seus cursos em outras areas de conhecimento, o que caracteriza um
maior distanciamento com o aprofundamento das discussdes conceituais em torno
do Desenho. Dessa maneira, o grande nimero de pds-graduacdes verificados
ndo consegue contribuir para a melhoria do ensino de Desenho.

A prépria legislacdo de ensino, no que concerne ao Desenho, priorizou
,a0 longo dos anos, o discurso com énfase no tecnoldgico, em detrimento do
discurso conceitual, até por conta da pretensa industrializacao, o que levaria a
umavisdo completamente diferente daquelaincorporada hoje. Um exemplo disso
estad nas publicagbes de livros didaticos e técnicos, por apresentarem quase
exclusivamente textos que ddo suporte as idéias explicitadas na referida legis-
lacdo, servindo, apenas, como suporte para o aprisionamento em que esta
matéria se encontra.

Portanto, todo esse quadro acaba por contribuir para a formacgao de
individuos alijados de postura critico-reflexiva e desprovidos de uma préatica
metodolégica sintonizada, com a performance profisssional calcada nos princi-
pios e nos fundamentos que compdem a linguagem Desenho, prejudicando assim
0 processo de planejamento do ensino-aprendizagem dessa matéria.

Em resumo, os profissionais envolvidos com o ensino-aprendizagem de
Desenho hdo de se penitenciar pela inércia e a omissdo demonstradas diante
dos rumos tomados pelo processo de formacdo estabelecido e implementado
institucionalmente.

COMENIUS, em Didatica Magna (1627), apresenta um método para ensi-
nar as artes. Esse autor prop8e, para 0 ensino das artes de sua época, "a
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observacdo e a reproducdo de modelos que deveriam ser completos e perfeitos”
(in FUSARI, 1991). Entretanto, até meados da década de setenta, era o método
empregado no ensino de desenho no Brasil. Hoje, embora tenham-se inserido
outros métodos e praticas no processo de ensino, ainda persiste como pratica
0 modelo recomendado por Comenius.

Estranhamente, o profissional do ensino de Desenho contraria a visdo que
a sociedade contemporanea tem das artes, isto €, permitir que esta observe e
promova experiéncias que extrapolem as convencgdes pela sociedade impingida.
Ele ndo consegue estabelecerrelacdo entre a tolerancia admitida as artes e as
possibilidades que Ihes sdo inerentes de extrapolar tais limites no processo de
ensino. Entretanto, esse profissional, no cotidiano de trabalho, permite interfe-
réncias que deturpam, limitam e turvam seu referencial de conhecimento.

Em fins do século passado, o préprio Rui Barbosa ao emitir um parecer
sobre o ensino primario afirmava:

todos os paises, porém, que estreitaram essa vereda [a da industria-
lizag&o], vao-se vendo obrigados a constituir centros superiores , que
unifiquem, fecundem, harmonizem o ensino do Desenho, graduando
uniformemente os métodos, e fornecendo as escolas normais, as
escolas industriais, aos varios ramos do trabalho artistico e fabril, um
nicleo de professores capazes e de profissionais racionalmente
educados.(in GOMES,1993).

Passado mais de um século desde a afirmagao de Rui Barbosa, o Brasil
parece ndo ter entendido corretamente o significado das suas palavras, isso fica
claro na afirmativa de Gomes, quando diz que:

No Brasil, a educagéo formal ocupa-se das linguagens dos ndmeros
e das letras e ndo oferece espaco para que a linguagem desenho seja
explorada e amadureca ao longo do chamado 'periodo de decisao’, na
fase do desfrutar artistico. Por isso, as criangas muito cedo abando-
nam justamente aqueles recursos que lhes foram tao Uteis e gratifican-
tes durante a infancia: a modelagem no plano e no espago. Ainda
assim, muito jovens optam por uma das profissées do Desenho, mas,
ao chegarem ao curso superior, tém de ser trabalhados nos mais
basicos fundamentos do Desenho para poderem recuperar todos os
anos sem esse tipo de educacgédo formal.( GOMES, 1993).
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CONCLUSAO

Buscamos, pois, retomar o sentido e aimportancia do Desenho na forma-
¢do integral do individuo. Isso sera possivel, na medida em que, primeiro, 0
respeitemos como a primeira forma de comunicacgdo grafica que se estabelece
entre os individuos, e, neste sentido, cabe o reforgo desta linguagem no mesmo
grau de importancia dada a linguagem das letras e a linguagem dos numeros,
assegurando assim a sua continuidade de maneira regular, ao longo do proces-
so de formacdo de cadaindividuo. Mas, isso s0 sera possivel, se os profissionais
de ensino estiverem qualitativamente preparados para perceber e reforgar esta
forma de linguagem, sem que a mesma tenha a necessidade de sucumbir em
detrimento de outras formas de linguagem.

N&o queremos falar do Desenho conceitualmente definido como aplicado
ou qualquer outra designacdo fragmentada que, em algum momento histérico se
fez necessario que assim fosse pensado, mas do desenho linguagem que, na
acepcao etimoldgica do termo, denota — conforme sua raiz latina designare —
marcar de maneira distinta, representar, indicar, designar, ordenar, arranjar,
dispor, que caracteriza uma dimensdo poucas vezes expressada, mesmo nos
discursos mais inflamados em sua defesa. Como entender Desenho numa visdo
de Ciéncia, de tal forma que sua dimensdao historica, filostfica, epistemoldgica,
psicoldgica e outras tantas que o envolvem sejam desprezadas?

Nossa preocupacdo se reflete na andalise dos questionarios aplicados em
edicdes anteriores do Simposio GRAPHICA, conforme demonstrado a seguir.
Dentre as respostas ao questionario, duas destacam-se como significativas di-
ante das andlises feitas em torno da formacdo do professor de Desenho; uma
é afrequénciade disciplinas da matéria Desenho e das disciplinas pedagdgicas
que, dada a quantidade e possivelmente a qualidade, evidenciam a inexisténcia
de aprofundamento das discussdes em torno das etapas de ensino-aprendiza-
gem do Desenho. A outra evidencia-se pelo baixissimo indice de P6s-Gradu-
acOes lato sensu na area de Desenho e a completa inexisténcia de P6s-Gra-
duacdes stricto sensu nesta mesma area, o que ndo tem contribuido para
o aprimoramento do profissional e 0 avancgo da discussdo da questdo conceitual,
metodoldgica, epistemoldgica e filos6fica da matéria Desenho.

Para nos, é uma questdo de consciéncia, de compromisso profissional.
Entendemos que a discussdo em torno do Desenho deve ser aprofundada em
todas as areas nas quais ele se insere através das Pds-Graduacdes, com a
criacdo de nlcleos para o aprofundamento do seu estudo e, sobretudo, com a
difusdo conceitual desta linguagem nos niveis de base da educagao formal.
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